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RESUMEN

El articulo plantea como objetivo: Analizar los principales resultados de la aplicacion de
la estrategia didactica para el desarrollo de la demostracion y la refutacion como
procedimientos légicos del pensamiento, en estudiantes universitarios. Para ello, se
profundiz6 en la Didactica Desarrolladora y recursos de la Légica y el Enfoque
Histdrico-Cultural. Se emplea una metodologia mixta y métodos teéricos, empiricos y
estadisticos. Como resultados destaca, que los estudiantes durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, muestran avances en el desarrollo de la demostracion y
refutacion a partir de la implementacion de la estrategia didactica, ubicandose en niveles

superiores de desarrollo de estos procedimientos.
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Introduccion

En respuesta al analisis y la implementacion de Lineamientos de la Politica Econdmica
y Social del Partido y la Revolucién, y en especial a aquellos aspectos orientados al area
educativa, se promueve el perfeccionamiento de la ensefianza y el incremento de su
calidad en la educacion superior. Desde este referente es imprescindible perfeccionar el
rol transformador de la universidad cubana actual. Estos retos exigen estudiantes con un
desarrollo de su pensamiento l6gico, lo que ha generado en Cuba investigaciones que lo
asumen como objeto de andlisis desde disimiles dimensiones, las cuales sirven como
antecedentes a esta tesis Sanz (1989) y Hernandez (1992). En estos trabajos doctorales,
se profundiza en los procedimientos y acciones logicas del pensamiento desde un
abordaje psicoldgico.

Otros estudios que han servido de sustento a esta investigacion, desde un referente
pedagdgico, lo constituyen las propuestas de Gonzalez (2000) y Gonzalez (2008). La
primera, plantea una estrategia metodoldgica para el desarrollo de la habilidad de
expresion oral en estudiantes universitarios relacionando el método de discusion vy el
trabajo cooperativo con un sistema de tareas, y la segunda, propone una estrategia
didactica para favorecer el desarrollo del pensamiento légico. Un aporte adicional
fueron los resultados de la tesis de maestria de la autora de esta investigacion Travieso
(2013), donde se muestran las potencialidades del proceso de ensefianza-aprendizaje
como via para la consolidacion de este procedimiento en los estudiantes universitarios.
En estos estudios, se constataron deficiencias en el pensamiento logico y en sus
procedimientos; evidentemente resulta necesario profundizar en este tema, lo cual
posibilitaria elevar la calidad del aprendizaje, en tanto integran acciones que subyacen
en la asimilacion de cualquier tipo de contenido, estimulando la autorreflexion, y con
ello, se supera y potencia el caracter productivo del aprendizaje. Esta area no siempre se
contempla en los procesos de perfeccionamiento curricular, desaprovechando los
docentes, las posibilidades para alcanzar niveles superiores en la actividad cognoscitiva
de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo, resultan escasas
en la bibliografia analizada, las propuestas de estrategias didacticas orientadas al
desarrollo del pensamiento l6gico.

En esta direccion, la literatura nacional e internacional consultada y la experiencia
docente de la autora evidencian, de manera particular, dificultades en el aprendizaje

asociadas a los procedimientos y acciones ldgicas del pensamiento de los estudiantes



universitarios, al enfrentarse a las exigencias que les impone el nivel de ensefianza
superior.

Especificamente, en estudios realizados en la Universidad de La Habana (UH) se
presentan dificultades en la refutacion y la demostracion Barreto et al. (2014); Duvergel
(2014). A saber: existen problemas con respecto a la utilizacion de la accion logica:
concepto de propiedades obligatorias, segin aportd el anélisis de los resultados, donde
solo el 17% de los estudiantes la utilizan; los estudiantes emplean estos procedimientos
I6gicos en su carrera, pero no de modo intencional, sino a partir de sus conocimientos
empiricos; y las nociones sobre la demostracion y la refutacion que poseen se presentan
de modo fragmentado. No tienen dominio de la terminologia empleada, su definicion, ni
de las acciones ldgicas; y por ello, no son capaces de proponer acciones concretas para
su desarrollo en la carrera.

Es evidente que el desarrollo de la refutacion y la demostracion enfrenta al docente
universitario a un gran reto, atendiendo a su rol de guia y orientador en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Su desempefio requiere estimular una actitud cognoscitiva y
afectiva en el estudiante que favorezca la consolidacién del pensamiento légico,

mediante vias que propicien el empleo de estos procedimientos.

Desarrollo

Un importante referente tedrico es la obra de Vygotski, psicologo soviético, quien
profundizé en el estudio del pensamiento, al respecto plantea: “El pensamiento verbal
no es una forma innata, natural de la conducta, pero esta determinado por un proceso
historico-cultural y tiene propiedades especificas y leyes que no pueden ser halladas en
las formas naturales del pensamiento y la palabra” (1968, p. 54).

Se concibe, el pensamiento l6gico como: “Aquel tipo de pensamiento que se dirige a la
solucion de problemas y situaciones utilizando como vias los conceptos y operaciones
logicas, que se caracterizan por su caracter mediato, generalizado y abstracto”
(Gonzalez, 2008, p. 12). El pensamiento l6gico posee un conjunto de acciones logicas
que integran el propio proceso de pensar.

La demostracion, como procedimiento légico del pensamiento y, en especial, del juicio
como forma del pensar, se considera uno de los procedimientos menos abordados desde

la ciencia psicologica. La demostracion es entendida como la manera de: “Establecer



una secuencia finita de pasos para fundamentar la veracidad de una proposicion o su
refutacion” (Hernandez, 2013, p. 124), lo cual es coherente con la posicién asumida en
la presente investigacion.

Este procedimiento logico esta integrado, a su vez, por acciones logicas: clasificacion
dicotdmica, deduccidn de las consecuencias, concepto de propiedades obligatorias.

La refutacion es otro de los procedimientos logicos que conforman el juicio. Se
considera uno de los menos trabajados desde la ciencia psicologica.

Diferentes autores han definido la refutacion a lo largo de la historia, en el presente
estudio se asume la propuesta de Guetmanova, quien postula que este procedimiento es
la: “Operacion logica que busca destruir una demostracion estableciendo la falsedad o la
falta de fundamentacion de la tesis antes planteada” (1991, p. 264). Este procedimiento
I6gico ha sido empleado desde la antigiiedad, ya en la antigua Grecia se referenciaba;
ademas, es reconocido actualmente como refutacion socratica o método de Elenchus.
Guetmanova, en su investigacion, propone la siguiente estructura para el procedimiento
I6gico de la refutacion (1991, p. 265): Tesis de refutacion: el juicio que se busca refutar.
Argumentos de refutacion: los juicios mediante los cuales se refuta una tesis. Modo de
refutacion: consiste en la refutacion de la tesis, o en la critica de los argumentos, o en la
revelacion de la inconsistencia de la demostracion.

Por otra parte, la Didactica Desarrolladora, otorga una nueva visién de los procesos,
instituciones y actores implicados en el sistema educativo. Se le concede un papel
primordial a la tarea docente, pues es el momento en el cual el estudiante entra en
contacto directo con los contenidos objeto de aprendizaje (plano materializado-verbal),
y posibilita el transito hacia su interiorizacion. El profesor, a su vez, se convierte en un
orientador, guia del estudiante, a través del empleo de diferentes medios (niveles de
ayuda) y métodos, fundamentalmente de tipo participativos. Estos procedimientos
I6gicos merecen especial atencion en el proceso de ensefianza aprendizaje universitario,
donde el desarrollo de un pensamiento tedrico implica la demostracién y refutacion
cientifica y, por ende, la necesidad de su dominio por parte del estudiantado.

En este articulo, se presentan los resultados fundamentales de la implementacién de la
estrategia didactica orientada al desarrollo de la demostracion y la refutacion, la cual
posee posibilidades de aplicacion en diferentes asignaturas y carreras, que parte de una
necesidad social. Asimismo, constituye un referente para el trabajo docente-

metodoldgico de aquellos colectivos de asignaturas interesados en contribuir al



desarrollo del pensamiento en los estudiantes, lo cual es una via poco explorada por los
docentes para incrementar la calidad de la formacion profesional.

El estudio que se presenta posee un caracter propositivo-transformativo, la metodologia
es mixta en tanto combina aspectos cuantitativos y cualitativos. Para el abordaje del
objeto de estudio, se emplean diferentes métodos. La muestra de estudiantes que
ejecutaron las pruebas diagnosticas sobre demostracion y refutacion estuvo establecida
de la siguiente manera: 29 estudiantes de segundo afio de la carrera de Ciencias de la
Informacion de la Universidad de La Habana, a los que se les impartio la asignatura
Introduccion a la Pedagogia, en el curso acadéemico 2015-2016.

Como métodos de recoleccion de datos se utilizaron metodos empiricos fueron: Analisis
documental: para la revision de documentos oficiales sobre el curriculo de la carrera en
cuestion (Plan de Estudio D y E y el programa analitico de la asignatura Introduccién a
la Pedagogia), y de la bibliografia, asi como en la elaboracion de una guia para el
analisis de programas segun los indicadores elaborados. Este tltimo fue redisefiado para
lograr una mayor coherencia con el Plan de Estudio E, prestandosele especial atencion
al peso que se le concede a la Pedagogia en el perfil del especialista de manera general.
La Observacion Cientifica: Permitio registrar y analizar la informacion verbal y no
verbal, asi como los comportamientos o conductas hacia el contenido abordado en las
clases, a partir del empleo de una guia de observacion. Pruebas estandarizadas: Se
disefiaron tres pruebas diagnosticas (inicial, media y final) tipo cuestionario, en las
cuales predominan las preguntas abiertas, con el propdésito de diagnosticar el desarrollo
de la demostracion y la refutacion como procedimientos l6gicos del pensamiento en los
estudiantes de la muestra. La Encuesta: Se disefié y aplico un cuestionario a informantes
de calidad, para la valoracion de la estrategia didactica propuesta. La Entrevista: para
complementar la informacion de las técnicas aplicadas, lo que permitié enriquecer la
informacion relativa a la situacion problematica. El contenido fue registrado por la
autora, con el consentimiento de los sujetos. Se utilizo la entrevista semi-estructurada a
profesores de 2do afio de la carrera Cl y a los estudiantes que participaron en el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Métodos de analisis de los datos: Analitico-Sintético: para profundizar en cada uno de
los indicadores por separado; y conocer en qué medida estan influyendo en el desarrollo
de la demostracion y la refutacion como procedimientos 16gicos de pensamiento; y el
Logico-Deductivo: para abordar el pensamiento desde diferentes aristas (LOgica,

Pedagogia y Psicologia) y en el analisis de la demostracion y la refutacion como



procedimientos logicos y su desarrollo a partir del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Ambos métodos fueron empleados para elaborar los fundamentos teérico-
metodologicos, asi como durante el analisis e interpretacion de los resultados. Los
Métodos estadisticos también se emplearon durante el analisis de los datos, se trabajo
con la distribucién de frecuencia absoluta y relativa: para describir la frecuencia de los
datos obtenidos en las pruebas diagnosticas durante el analisis e interpretacion de los
resultados; el coeficiente de correlacion de Pearson: para establecer la relacion entre los
procedimientos l6gicos de refutacion y demostracion, en los elementos muestrales y la
prueba de los Signos: para comparar las medianas de los datos en cada uno de los
momentos de aplicacion de las pruebas diagnosticas y medir los niveles de desarrollo de
los procedimientos légicos estudiados.

Entre los principales resultados, se obtuvo que se impartieron 13 clases presenciales, de
las cuales 11 fueron clases tedrico-practicas, 1 seminario y 1 conferencia. Tres clases se
dedicaron a la aplicacién de las pruebas diagndsticas inicial, media y final. Ademas, se
establecié un espacio de consultas para aclarar las principales incertidumbres de los
estudiantes en la asignatura y se design6 un Trabajo de Curso como evaluacion final. La
matricula contd con 33 estudiantes y la muestra de estudiantes analizados es de 29
sujetos, a los que se pudo realizar el seguimiento durante todo el proceso. Durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, se establecié la presencia de dos docentes que
compartian la ensefianza, alternandose los roles de docente-observadora/relatora. Esto
permitio el registro de las observaciones a las clases.

La asignatura comenzé con la aplicacion de la prueba diagnéstica inicial, para prever
que los estudiantes no recibieran contenidos de la asignatura que influyeran en los
resultados obtenidos y asi alcanzar un diagndstico del desarrollo real de los
procedimientos logicos del pensamiento demostracion y refutacion en los estudiantes.
Resalté que los estudiantes refirieron nunca haber escuchado hablar de la refutacion,
mostrando ansiedad e inquietud ante la prueba. Los resultados obtenidos en la prueba
diagnostica inicial no fueron satisfactorios. Los estudiantes sujetos de analisis mostraron
un escaso dominio de los procedimientos ldgicos demostracion y refutacion, donde se
evidencié un conocimiento empirico y se desconocieron las acciones ldgicas
constituyentes de los mismos. Se denot6 una ejecucion incorrecta en la mayoria de las
tareas problémicas, donde el 17% de los estudiantes ejecutaron correctamente la mitad o
mas de las 11 tareas disefiadas en el caso de la demostracion. En cuanto a la refutacion,

el 28% de la muestra ejecut6 correctamente la mitad o mas de las 8 tareas presentadas.



Presentaron dificultades tanto en aquellas tareas problémicas de elaboracion como en
las de reconocimiento. Asi, mé&s de la mitad de los estudiantes contestaron
incorrectamente las tareas de reconocimiento (tipo de tareas consideradas de menor
nivel de complejidad) relacionadas con la demostracion (61% del total de los
estudiantes) y la refutacion (58% del total de los estudiantes). En las tareas problémicas
de elaboracion relacionadas con los procedimientos estudiados, el 97% de la muestra no
logré responder correctamente.

Su ejecucion se caracterizé por la falta de reflexion sobre las acciones requeridas, el
94% de los estudiantes poseian un nivel bajo de conciencia en relacion con su accionar,
y por consiguiente, limitada posibilidad de generalizar estas acciones de acuerdo con los
diferentes tipos de tareas problémicas. EI 89% de los estudiantes no lograron transferir
las acciones durante la ejecucién de las tareas, y solamente 4 estudiantes (11%) poseian
un nivel medio en cuanto la generalizacion de los contenidos. Esto indicé que aln se
encuentran en un nivel inferior del proceso de asimilacion, en la etapa materializada,
donde se requiere el empleo de apoyos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
ejecucion de las tareas problémicas en particular.

Durante el analisis, se pudo encontrar también la existencia de dificultades con las
acciones logicas correspondientes a los procedimientos estudiados. En cuanto a la
demostracion, el 61% de los estudiantes presentaron dificultades en el empleo de la
clasificacion dicotémica, el 67% poseia dificultades en la deduccion de las
consecuencias y el 81% de la totalidad de estudiantes, mostré deficiencias en la
determinacion del concepto de propiedades obligatorias. En relacion con la refutacion,
el 53% presentd dificultades en relacion con la negacion de la tesis de refutacién, en el
58% de los estudiantes fue insuficiente el tratamiento de los argumentos de refutacion y
el 83% de la muestra presentd deficiencias en cuanto al modo de refutacion.

En la clase siguiente se trabajé el encuadre de la asignatura y se abordaron las primeras
ideas sobre los contenidos a trabajar en el semestre. Posteriormente, se explico sobre la
demostracion y la refutacion y se realizd un ejercicio individualmente sobre
demostracién donde se les brindd a los estudiantes niveles de ayuda que consistian en
las acciones logicas para demostrar y el cual entregaron por escrito al culminar la clase.
Los estudiantes recibieron desde este momento no solo la orientacion del contenido
relacionado con los procedimientos l6gicos, sino que las tareas problémicas estaban

relacionadas con la vida cotidiana, las cuales poseian un nivel bajo de complejidad.



Ademas, entraron en contacto con la metodologia para el anéalisis de problemas,
explicAndoseles un conjunto de contenidos tedricos previamente.

En la mayoria de las clases siguientes, se retomaron los contenidos abordados
anteriormente y se abordaron tareas problémicas que contribuyeran al desarrollo de la
demostracion y/o la refutacion. En general, los estudiantes mostraron un desarrollo
superior al enfrentarse a tareas que requirieran de la demostracion, que ante aquellas que
requerian de la refutacion.

En el encuentro cuatro, se planted la tarea problémica, brindando niveles de ayuda (un
recuadro que refiere las acciones légicas de cada procedimiento l6gico: demostracion y
refutacion); sin embargo, se muestra un momento de regresion en el proceso de
desarrollo de los procedimientos I6gicos, cuando los estudiantes refirieron inquietudes
en relacion con la correcta presentacion de la demostracion y la refutacion, solicitando
que la profesora en la proxima clase desarrollara un ejercicio de ejemplo con ambos
procedimientos. En contradiccidn con esta necesidad grupal, se requirié de poca ayuda
durante la ejecucion de la tarea docente inicial. Se sugiere, que los estudiantes en este
momento reflejaron lo problémico, o sea, la necesidad sentida de arribar a la esencia de
lo que aun es desconocido para ellos. Esto demostrd que para este momento del proceso
de ensefianza-aprendizaje, los estudiantes se comenzaron a apropiar de los
procedimientos l6gicos objeto de estudio. Sin embargo, aun cuando hay que continuar
trabajando en la elaboracion de demostraciones, la misma poseia un desarrollo superior
al encontrado en la refutacion.

En la clase ocho, se aplica la prueba diagnoéstica media. Al contrastar los resultados
obtenidos en la prueba diagnostica media con los resultados previamente declarados de
la prueba diagnostica inicial, se encontrd que en el caso del total de preguntas correctas
los estudiantes superaron los resultados de la prueba diagnostica inicial. En general, se
mostraron avances discretos en cuanto a la prueba diagndstica media, en relacion con el
nivel de partida de los estudiantes. Se resaltd que algunos estudiantes lograron resolver
satisfactoriamente tareas de reconocimiento, superando su nivel de partida ante tareas de
elaboracion. Se produjo un transito en parte de la muestra, de ubicaciones en los niveles
bajo y medio en cuanto al grado de conciencia y de generalizacion, al logro de la
reflexion en torno a la logica del accionar y la aplicacion de las diversas acciones con
independencia de los diferentes niveles de complejidad de las tareas problémicas de
acuerdo con su contenido (vida cotidiana, asignatura, ejercicio de la profesion). Existen

estudiantes que en el momento en que se aplico la prueba diagnostica media, arribaron a



una etapa mental de formacién de las acciones, interiorizando las mismas, mostrando
una ejecucion favorable en coherencia con las exigencias de las tareas problémicas
presentadas. Esto se debe al desarrollo paulatino de los procedimientos l6gicos
estudiados, que tuvo lugar durante la aplicacion de las diferentes tareas docentes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como los niveles de ayuda brindados al
estudiante que favorecian el proceso de interiorizacion de acuerdo con sus ritmos de
aprendizaje.

Al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura se realizé de la prueba
diagnostica final. En cuanto a la cantidad de tareas correctas resueltas por los
estudiantes se mostraron avances significativos en relacion con los procedimientos
I6gicos estudiados. 25 (86%) estudiantes respondieron correctamente a las tareas sobre
demostracion presentadas en la prueba final, superando su nivel de partida. Por otra
parte, mas de la mitad de la muestra, 18 estudiantes (62%), obtuvieron resultados
superiores a la prueba inicial en cuanto a la refutacién. En cuanto a las tareas
problémicas de reconocimiento, también se reflejaron avances en la prueba diagndstica
final tanto para la demostracion como para la refutacion. En el procedimiento
demostracion, el 79% de los sujetos superd su nivel de partida, mientras que para la
refutacion el 24% de la muestra logré obtener resultados satisfactorios en relacion con
los obtenidos en la prueba diagndstica inicial. Todo ello da fe, del valor de la estrategia
didactica ejecutada en el proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador que contribuye
a superar los niveles de desarrollo de los procedimientos ldgicos demostracion y
refutacion en los estudiantes.

En relacion con las tareas problémicas de elaboracion, los resultados son mas discretos
pero se evidencid que los estudiantes superaron su desarrollo real alcanzado al inicio del
curso, el 17% de la muestra super6 su nivel de partida en relacion con las tareas de
demostracion, mientras el 31% de los estudiantes lo realizd en relacion con las tareas de
refutacion. Es valido sefialar que los estudiantes obtuvieron en este tipo de tareas
problémicas de mayor complejidad que las anteriormente descritas, resultados mas
favorables en el procedimiento refutacion que demostracion, contrastando con la
percepcion de los estudiantes en cuanto a sus dificultades en la ejecucion de las tareas,
donde habian referido la refutacion como procedimiento l6gico mas complejo.

Por otra parte, se definen momentos de regresion al analizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y la solicitud frecuente de ayudas por parte de los estudiantes lo cual puede

reflejar lo espontaneo del transito que tuvo lugar por los diferentes niveles de



complejidad de las tareas docentes, donde las dificultades y errores se asumieron como
inherentes al proceso de aprendizaje; y que conllevé finalmente a los niveles de
desarrollo alcanzados.

En relacion con las propiedades de la accion, se denotaron progresos en el desarrollo de
los procedimientos I6gicos objeto de estudio. En el caso particular del grado de
conciencia, se aprecid que en relacion con el procedimiento demostracion, al comenzar
el curso académico los estudiantes se hallaban en su totalidad en un grado bajo de
conciencia, no resultando posible que reflexionaran sobre la I6gica del accionar durante
la ejecucion de las tareas, sin embargo, al finalizar el proceso y culminar el trabajo con
las tareas docentes disefiadas, disminuyo la cantidad de sujetos en el grado inferior de
conciencia, se definié que solo el 52% de los sujetos se mantuvo en un bajo grado de
conciencia, mientras el 21% se ubicé en un grado medio de conciencia y emergio un
28% con un alto grado de conciencia, logrando reflejar con claridad la secuencia de
acciones a través de las cuales lograron resolver las tareas problémicas que se
presentaron.

Estas ideas refuerzan que la estrategia didactica para el desarrollo de la demostracion y
la refutacion, sustentada en presupuestos de la Légica, del Enfoque Historico-Cultural y
la Didactica Desarrolladora, supera las estrategias de ensefianza tradicionales que como
tendencia se emplean en las aulas universitarias actualmente y que limitan la reflexion
consciente de los estudiantes sobre su objeto de aprendizaje.

En cuanto al procedimiento refutacion, se manifesté un comportamiento similar, donde
el 93% de los estudiantes se ubic6 en un grado bajo de conciencia en su nivel de partida,
sin embargo, ya en la prueba diagndstica final, menos de la mitad de los sujetos de la
muestra se mantuvo en un grado bajo de conciencia. EI 38% de los sujetos se ubico en
un nivel medio de conciencia y el 14% de los sujetos ascendié hacia el nivel alto.
Relacionado con el grado de generalizacion, se encontraron resultados similares a los
anteriormente descritos. Los estudiantes en la prueba diagndstica inicial se mantuvieron
en los grados bajo y medio de generalizacion para ambos procedimientos ldgicos,
mientras que luego al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, un por ciento de los
estudiantes arrib6 a los grados medio y alto de la generalizacion. De esta manera, en el
procedimiento demostracion, de un 66% de los estudiantes que se encontraba al inicio
en una bajo grado de conciencia, en la prueba final solo permaneciéo un 12% del
estudiantado sin lograr aplicar las acciones légicas a los diferentes tipos de tareas

problémicas. El 34% de los estudiantes al comienzo del proceso se ubicaba en el grado



medio de generalizacion, sin embargo, al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje
este valor se incrementd y un 61% de los estudiantes arrib6 a un grado medio de
generalizacion. Ademas, el 27% de la muestra logré implementar las acciones logicas
del procedimiento demostracion a las tareas problémicas con diferentes contenidos (vida
cotidiana, asignatura y ejercicio de la profesion). Se corrobora que el proceso de
interiorizacion de los procedimientos logicos, en especial la demostracion y la
refutacion, es complejo y requiere un tratamiento planificado y sistemético donde los
estudiantes, paulatinamente se vayan apropiando de las acciones logicas constituyentes.
Esto se logra con el disefio e implementacion de un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador orientado a la consolidacion de la demostracion y la refutacion en los
estudiantes, lo cual justifica los avances que se muestran.

Los resultados obtenidos hasta este momento, son producto del disefio y manejo de las
tareas problémicas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, que favorecio en los
estudiantes el desarrollo de la demostracién y la refutacion como procedimientos
I6gicos, a pesar de su complejidad para el estudiantado de la muestra.

En cuanto al procedimiento refutacion, se hallé que si bien el 62% de los estudiantes se
ubicaba al inicio del curso en un grado bajo de generalizacién, al finalizar el mismo solo
el 21% de los estudiantes no es capaz de emplear las acciones légicas a los diferentes
tipos de tareas que se presentaron. Se incrementaron los estudiantes que aparecieron en
un grado medio de generalizacién, los cuéales aumentaron de un 38% a un 58% de la
muestra y se reflejé la existencia de un 21% de los estudiantes que en la prueba
diagndstica final arrib6 a un grado alto de generalizacion.

Fue posible ademas, ubicar a los estudiantes en relacion con el plano de formacion de la
accion en el que se encontraban al inicio y final de la asignatura Introduccion a la
Pedagogia. Se mostrd con claridad el desarrollo alcanzado por los estudiantes en este
sentido. Al inicio del curso, el 69% de los estudiantes se ubicé en una etapa
materializada de formacion de la accién en relacion con la demostracion, y el 31% se
encontraba en una etapa verbal; al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, solo el
30% de los estudiantes se mantuvo en una etapa materializada, el 33% se situd en una
etapa verbal y un 36% de los estudiantes arrib6 a una etapa mental, mostrando la
interiorizacion del procedimiento 16gico en cuestion.

En cuanto a las refutacion, disminuyo el por ciento de estudiantes en la etapa
materializada, si bien en la prueba diagndstica inicial se contdé con un 59% de

estudiantes en esta etapa, en la prueba diagndstica final solo el 39% se mantenia en esta



posicion. Se acrecientan los estudiantes en la etapa verbal ya que el 38% de la muestra
se ubicaba alli al iniciar el proceso y al culminar el mismo, el 45% de los estudiantes ya
se encontraba en esta etapa de formacion de la accion. En la prueba diagndstica inicial
un estudiante se coloco en una etapa mental, sin embargo, en la prueba final ya el 15%
de los sujetos de la muestra se hallaba en esta ubicacion.

Analizando los resultados de los estudiantes durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, se propuso su ubicacion en los niveles de desarrollo de los procedimientos
I6gicos demostracion y refutacion previamente establecidos por la autora. En general, se
ubicaron en los niveles superiores de desarrollo (1 y 1) de la demostracion, el 48% de
los sujetos participantes en el estudio y en el caso de la refutacion, el 45% de los
estudiantes de la muestra. Esto refleja que los estudiantes ascienden a niveles superiores
de desarrollo de la demostracion y la refutacion, en tanto poseen mayor capacidad para
generalizar las acciones logicas a los diferentes tipos de tareas, al contrastarlo con sus
niveles de partida. Por otra parte, son méas independientes en el accionar con el
contenido y transitan desde un plano materializado a un plano verbal y mental en la
formacion de la accion, logrando reflexionar sobre la I6gica de su accionar.

Todo ello incide en que se puede afirmar que la estrategia didactica disefiada, y aplicada
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Introduccion a la
Pedagogia, contribuye al desarrollo de los procedimientos I6gicos objeto de estudio.

Los analisis realizados en la presente aplicacion de la estrategia didactica para el
desarrollo de la demostracion y la refutacidn, fueron complementados con los resultados
de la utilizacion del paquete estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS). Se evidencio
mediante la prueba de los signos, que no se obtenian diferencias significativas en los
resultados hallados al contrastar las pruebas (refpl-refp2), lo cual se corresponde con
que al inicio del curso los estudiantes mostraban mayores dificultades en relacion con la
refutacion, ademas, el desarrollo de procedimientos I6gicos en los estudiantes implica
procesos de gran complejidad; sin embargo; al contrastar las pruebas diagndsticas:
refp2-refp3; refpl-refp3 y dempl-demp2; demp2-demp3, dempl-demp3, si se
mostraron diferencias significativas que se traducen en avances en los niveles de
desarrollo tanto para la demostracion como para la refutacion, para este momento los
estudiantes habian interactuado con las tareas que se presentaron sistematicamente en
clases y encontraron los niveles apoyos necesarios para el desarrollo de la demostracion

y la refutacion, desde sus potencialidades personales.



Asimismo, al analizar posibles correlaciones entre los procedimientos logicos
demostracion y refutacion, se encuentra que inicialmente, al comenzar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, existen correlaciones débiles entre estos procedimientos 16gicos
(0.310), sin embargo, en la medida que avanza el proceso de ensefianza-aprendizaje, se
muestra una relacion mas estrecha. En la prueba diagndstica media se muestran avances
(0.886) y en la prueba diagndstica final, la correlacion es ain mas fuerte, el valor crece
(0.896), a pesar que se le retiran los niveles de ayuda a los estudiantes. Esto implica un
desarrollo simultdneo de los procedimientos logicos objeto de estudio en los
estudiantes, favorecido por la gestion y aplicacion de un proceso de ensefianza-
aprendizaje que de modo intencionado proporciond tareas problémicas para contribuir a
la consolidacion de la demostracion y la refutacion.

Conclusiones

Los presupuestos teodricos de la estrategia didactica, que se basan en la Didactica
Desarrolladora y toma en cuenta recursos del Enfoque Histérico-Cultural y de la
Légica, le brindan al docente herramientas tedrico-metodoldgicas para el abordaje y
comprension del pensamiento, sus procedimientos y acciones logicas.

El disefio de la estrategia didactica, favorece el desarrollo de la demostracion y la
refutacion como procedimientos légicos del pensamiento. Ello fue posible a partir de la
utilizacion de tareas con contenidos de la demostracion y la refutacion. Asimismo, se
atiende a aquellas que guardan relacion con la vida cotidiana, con la asignatura y con la
actividad profesional, y se trabajan tanto desde el reconocimiento como desde la
elaboracion.

En la prueba diagnostica inicial disefiada para el trabajo con la demostracion y la
refutacion, predomina una ejecucion incorrecta, incluso en las tareas que contienen
niveles inferiores de complejidad, y muestran dificultades en las diferentes acciones
I6gicas de los procedimientos estudiados. Al introducir las tareas problémicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, los estudiantes logran resultados satisfactorios en
cuanto a los procedimientos logicos estudiados. Se hallé que en la prueba diagndéstica
media y final la mayoria de los estudiantes logran avances en cuanto a la generalizacion,
la independencia y consiguen, en algunos casos, fundamentar correctamente su

accionar, tanto en la demostracién como en la refutacion.
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