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RESUMEN

El tratamiento de contenidos de historia local en aulas multigrados requiere de maestros
preparados para atender las diferentes complejidades frecuentes en este contexto. Las
técnicas y métodos empiricos utilizados revelan insuficiencias en la preparacién
metodoldgica de los maestros para la integracion de los contenidos de las asignaturas
del curriculo con los de la historia de la localidad. En este sentido, se ofrece un conjunto
de acciones que favorecen el proceso de integracion de contenidos, apoyandose en la
elaboracion de situaciones de aprendizaje integradoras en torno a un nucleo conceptual
comun vinculadas a acontecimientos, personalidades y hechos historicos de la localidad.
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Introduccion

En el Plan de Estudios del nivel educativo primario se declaran en cada tema de las
asignaturas de Historia de Cuba y ElI Mundo en que Vivimos horas para dar tratamiento
a la historia local. Esto se materializa al vincular los contenidos de estas asignaturas con
acontecimientos, personalidades y hechos histéricos de la localidad que se relacionen
con dichos temas.

Desde el punto de vista metodoldgico, se cumple con estas exigencias en grados del
tercer momento de desarrollo (5° y 6° grados) cuando se les imparte Historia de Cuba y
en los del primer y segundo momentos (1° a 4° grados) cuando se les imparte EI Mundo
en que Vivimos. Durante la realizacion de los analisis metodoldgicos de las diferentes
unidades tematicas de estas asignaturas, se determinan los acontecimientos,
personalidades y hechos histéricos de la localidad que serén abordados en clases en que
sea factible su integracién. Esto queda plasmado en las dosificaciones, que constituyen
el medio a tener en cuenta para la posterior planificacion de los sistemas de clases.

Para el caso del maestro de la escuela multigrado que se enfrenta al reto de atender
varios grados simultdneamente, y en ocasiones debe impartir diferentes asignaturas en el
mismo turno de clases, en su gran mayoria no consideran aspectos que le permitan
lograr una articulacion organica de los conceptos de las otras asignaturas del Plan de
Estudios con acontecimientos, personalidades y hechos historicos de la localidad. En
algunos casos imparten contenidos con distintos niveles de profundidad en una misma
asignatura para los diferentes grados. En otros casos dan tratamiento a contenidos de
diferentes asignaturas que se trabajan simultaneamente en el mismo turno de clases.
Siendo que el tratamiento de contenidos de historia local en la escuela primaria
multigrado aparenta ser patrimonio exclusivo de las asignaturas Historia de Cuba y El
Mundo en que Vivimos. Samén (2009, p. 3)

Segun Juarez (2012) se han realizado investigaciones en la educacién multigrado por
Gell (2005), Rivera (2009), Guilarte (2010), Céspedes, Falcon y Montoya (2011),
Martinez (2011), Pefia y otros (2017), Arias-Verdecia y Quesada-Ramirez (2019),
Gonzélez y otros (2021), quienes reconocen la carencia de una metodologia 0 una

didactica particular para la escuela multigrado. Estos autores hacen aportes relacionados



con los medios digitalizados para el medio rural, asi como metodologias y estrategias
didacticas tanto para la formacion inicial del maestro como para el desarrollo del
proceso de ensefianza—aprendizaje del educando de este tipo de escuela. Sin embargo, el
tratamiento de contenidos de historia local en la escuela primaria multigrado no se
aborda con suficiente profundidad desde el punto de vista metodologico.

Por lo que en el presente articulo se propone un conjunto de acciones a tener en cuenta
por el maestro de la escuela multigrado, que favorecen el tratamiento de contenidos de
historia local apoyandose en el plan de clases Unico y en la elaboracion de situaciones

de aprendizaje integradoras.

Desarrollo

En el proceso de ensefianza aprendizaje en condiciones de multigrado la clase multiplica
las posibilidades de ejercer una mayor interinfluencia, interaccion e interrelacion entre
el maestro y los educandos de los diferentes grados o niveles. Se producen también
flujos y reflujos de informaciones, ideas, juicios, puntos de vista, que permiten activar
aprendizajes cooperativos e incrementar el arsenal de conocimientos de los educandos.
Segin Navarro (2006) define aulas multigrados como aquellas constituidas por
educandos de varios niveles de grado en las que estan presentes varias edades,
habilidades e intereses y que operan dentro del marco de referencia del sistema de
grados. (p. 46)

Por su parte y en este orden de andlisis, Miranda (2020, p. 7), una escuela multigrado
(Ilamada también multigraduacion, multinivel, agrupacion vertical, agrupacién de
edades multiples, clases mixtas, multiedad) se refiere a aquella situacion educativa que
reine en aula a educandos de diferentes grados y edades durante un periodo
programado, generalmente a cargo de un mismo docente. Abunda en zonas rurales,
escasamente pobladas o donde la poblacién esta dispersa.

En este tipo de aula, los educandos tienen frente a si un solo maestro que imparte todas
las asignaturas del Plan de Estudios correspondientes a los diferentes grados que la
conforman. Esto hace factible la integracion de los diferentes conocimientos vy
habilidades que aporta cada una de las disciplinas, tanto de manera vertical como

horizontal, asi como la formacion de valores y actitudes en los educandos de manera



coherente y sistematica. Todo lo cual también favorece el tratamiento de contenidos de
historia local a través de situaciones de aprendizaje que permitan vincular e integrar los
contenidos de las asignaturas a las que se da tratamiento en el mismo turno de clases.
Pues, desde las diferentes asignaturas del Plan de Estudios, es posible establecer
relaciones interdisciplinarias. Son mdaltiples las definiciones que hay acerca del
concepto interdisciplinariedad, entre ellas la de Villamar y Guerrero (2018), la del
cubano Espinosa (2018), los chilenos Araya y otros (2019), los ecuatorianos Bell y otros
(2022). Para el presente articulo, se asume la concepcién de Villamar y Guerrero (2018)
quienes la definen como el “(...) trabajo mancomunado entre dos 0 mas disciplinas que
giran en torno a un hilo conductor, que es el que permite a los estudiantes adquirir
conocimientos y generar nuevas conclusiones con respecto a lo aprendido.(...) (p. 3). Se
resalta que este trabajo mancomunado genera interaccion entre dos 0 mas disciplinas,
que da como resultado una intercomunicacion y un enriquecimiento reciproco.

Esta definicion resulta de interés para la correcta puesta en practica del proceso de
planificacién de los sistemas de clases integradoras para la escuela multigrado, toda vez
que el maestro debe estar consciente de que trabaja con multiples individuos que poseen
diferentes niveles de desarrollo. Esto es posible a partir del tratamiento de manera
colectiva a los diferentes nicleos conceptuales, categorias e interobjetos comunes a las
asignaturas y/o &reas de saber, con diferentes exigencias segun el grado y nivel.
Conforme Samdn (2009) estos interobjetos bien pueden ser acontecimientos,
personalidades y hechos histéricos de la localidad que se pueden vincular e integrar con
los contenidos de las diferentes asignaturas. (p. 35)

De acuerdo con Perera (2009), los interobjetos son “(...) un mecanismo de
comunicacion establecido entre dos o mas objetos que determinan un punto de
acumulacién de informacion y conocimientos (conceptos, proposiciones, leyes,
principios, teorias, modelos) en torno a un concepto o habilidad” (p. 45)

En la escuela primaria multigrado, la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje
propicia la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y hébitos, la
formacion de valores y formas de actuacion acordes con las exigencias que la sociedad
le plantea a la escuela. Para esto es necesario apoyarse en situaciones de aprendizaje que
estimulen a los educandos al analisis y la reflexion en torno a las categorias u objetos
comunes a las asignaturas que coinciden en el mismo turno de clases.

Al respecto, durante la planificacién de los sistemas o subsistemas de clases para el

multigrado, es necesario que las situaciones de aprendizaje propicien una adecuada



comunicacion entre los sujetos interactuantes. Lo anterior, segin Samon, permite la
creacion de escenarios educativos de aprendizajes mutuos y la concrecion de relaciones
interdisciplinarias a través de las cuales es posible integrar contenidos y vincularlos con
la historia local, apoyandose en el tratamiento a un objeto de conocimiento comdn a las
asignaturas que coinciden en el mismo turno de clases. (2009, p. 25)

Por su parte, Gonzélez y otros (2021) expresaron que, en este tipo de aulas, los
educandos en una primera forma de trabajo, se integran en equipo segun su grado y
abordan contenidos propios de su nivel. En la segunda forma de trabajo, el maestro
elige un tema en comun: en el inicio y el cierre de la clase participan de manera
indistinta educandos de los diferentes grados y durante el desarrollo de la clase se
proponen actividades diferenciadas con grados de complejidad adecuados al grado y/o
nivel de los educandos. (p.356)

Asi tenemos que la actividad en este proceso se considera de gran valor, toda vez que la
interdisciplinariedad est4d encaminada a la solucion de problemas comunes desde el
punto de vista de las diferentes disciplinas o areas de saber. De acuerdo con Navarro
(2006), esto propicia el desarrollo de estrategias de aprendizaje colectivo al proponer
situaciones de aprendizaje a los educandos del aula multigrado en torno a estos
problemas, con diferentes exigencias y en consonancia con los objetivos y exigencias
minimas segun el grado. (p. 67)

Se resalta que las actividades para los educandos de los diferentes grados que forman el
aula multigrado se deben organizar en un plan de clases Unico. Lo anterior favorece el
desempefio didactico del maestro y la participacién colectiva de los educandos. Estos
accionan sobre el mismo objeto de aprendizaje. Su accionar debe tener en cuenta las
perspectivas y exigencias establecidas para cada grado, a partir de lo que norman los
objetivos de los programas y planes de estudios.

El objetivo, como punto de partida, orienta al maestro hasta qué nivel de profundidad
propondra a los educandos cada situacion de aprendizaje, que se tendra en cuenta desde
los analisis metodoldgicos de las unidades tematicas y que se concretara durante la
planificacion de las clases. De esta manera favorecera la interaccion en el grupo, la
cooperacion y la tutoria entre educandos, o sea, los niveles de ayuda de los educandos
mas aventajados y de grados superiores hacia los de grados inferiores y los menos
aventajados.

En el marco de las transformaciones del sistema educacional es de gran valor considerar

aspectos relacionados con la planificacion como funcién general de la direccion



educacional. Desde los fundamentos de la direccion educacional, la planificacion es un
aspecto de singular importancia que se desprende de la conceptualizacién de direccidn
estratégica.

Para el presente articulo se asume la posicion de Carriazo y otros (2020) que expresaron
que la planificacion estratégica en el contexto educativo “(...) requiere de la calidad de
la educacion, sistemas de gestion de calidad y evaluacion, siendo estas desarrolladas a
partir de la planeacion educativa”. (p. 89)

El proceso pedagdgico en la escuela multigrado necesita de la planificacion,
organizacion y control de las actividades que se conciban, de manera que se logre un
proceso organizado y dirigido conscientemente. La planificacién consciente y hacia un
objetivo, debe caracterizar esencialmente el proceso de ensefianza aprendizaje en la
escuela multigrado.

En ocasiones no hay claridad de las vias mas efectivas para cumplir con los objetivos
que se persiguen en asignaturas diferentes que se trabajan simultaneamente en el aula
multigrado, para lograr con éxito las transformaciones que se ejecutan.

La planificacién de los sistemas o subsistemas de clases para este tipo de aulas es un
aspecto de singular importancia. Esto permite al maestro concretizar y precisar las
situaciones de aprendizaje, en torno a un objeto comdn a las diferentes asignaturas y
grados, el tiempo que se requiere para su cumplimiento y los mecanismos sobre la base
de los cuales propiciara la interaccion de los educandos para el logro de un aprendizaje
colectivo.

Segun Carriazo y otros (2020), la planificacién permite también asegurar con los
medios de la misma la utilizacion adecuada de los recursos didacticos que viabilicen el
logro de los objetivos especificos programados para cada grado, la calidad en la
formacion integral de los educandos y el dinamismo en la apropiacion de conocimientos
y el desarrollo de habilidades. (p. 89)

Permite determinar con anticipacion los objetivos tendientes a satisfacer las necesidades
educativas de los educandos, asi como sefialar las situaciones de aprendizaje que deben
realizarse y los recursos que se requieren para poder alcanzar los objetivos propuestos
en las unidades tematicas en un tiempo determinado.

La planificacion no es un ejercicio intelectual encaminado simplemente a tener planes,
sino un instrumento que se subordina a los objetivos sociales, plasmados en los
programas Y planes de estudios, esta en funcion de ellos y sélo es valioso en la medida

que contribuya a alcanzarlos.



Se significa que, en elementos importantes para la planificacion de las clases para el
multigrado, subsisten dificultades al no aparecer declarados en los programas y planes
de estudios los nucleos conceptuales comunes a las diferentes asignaturas y grados que
tributan a la historia local (Samdn, 2009, p. 2). De manera directa esto incide en la
formacion del educando y pueden dificultar el desempefio didactico del maestro de este
tipo de aulas.
La inclusion de estos elementos de manera explicita en el plan de clases Unico, permite
en primer lugar, una mejor articulacion horizontal y vertical de los interobjetos. En
segundo lugar, propicia la integracion de contenidos. En tercer lugar, propicia el
establecimiento de relaciones interdisciplinarias como un elemento didactico en la
preparacion del maestro de aulas multigrados y en cuarto lugar, propicia la elaboracion
de situaciones y actividades integradoras que favorezcan el tratamiento de la historia
local.
La planificacion de actividades integradoras con enfoque interdisciplinario, facilita el
desempefio didactico del maestro, y posibilita la interaccion de los educandos en torno a
los interobjetos. Los mas aventajados y de grados superiores tienen la oportunidad de
jugar el papel de maestros hacia los demas del mismo grado o de otro grado. De esta
manera los educandos aprenden unos de otros, y permiten evaluar el avance de los
mismos y su crecimiento, ya que, de acuerdo con Navarro (2006, p. 45), la mejor
evidencia de que una persona ha aprendido algo es cuando queda preparada para
explicarlo y ensefiarlo a otros.
Asi, por ejemplo, conforme Samén (2009), en las clases de las diferentes asignaturas
constituyen entidades de interés para los diferentes grados de la escuela multigrado los
siguientes interobjetos:
a) la lectura de textos con diferentes complejidades, en los que se pueden presentar
situaciones y tareas de aprendizaje que incluyen contenidos de la historia local
b) la escritura de palabras con dificultades caligraficas y ortograficas sujetas y no
sujetas a reglas, que aparezcan en las situaciones y tareas de aprendizaje que
incluyen contenidos de la historia de la localidad
c) el desarrollo de habilidades intelectuales generales y especificas (identificacion,
explicacion, valoracion, comparacion, andlisis de hechos, acontecimientos,
personalidades y fendmenos de la localidad, ubicacion en tiempo y espacio de

estos hechos y acontecimientos)



d) la formacion de valores morales y sentimientos de amor a la patria, a la familia y
de odio a la explotacién y a los explotadores, a partir de las situaciones y tareas
de aprendizaje que incluyen la historia local. (pp. 44-45)

El analisis de estos aspectos, permite al maestro, durante la planificacion de los sistemas
de clases, formular un objetivo integrador dirigido al desarrollo de una habilidad
comun. Por ejemplo: valorar un hecho o fendmeno de la localidad a partir de la lectura
de un texto que presenta palabras con diferentes complejidades ortogréaficas y
caligraficas, con vistas al fortalecimiento de un determinado valor moral en los
educandos; ubicarlo en tiempo y espacio, etcétera con diferentes exigencias segun el
grado.
Para los diferentes grados el maestro elabora situaciones de aprendizaje en torno al
mismo objeto de conocimiento con diferentes niveles de profundidad y complejidad
segun el grado. De esta manera los educandos valoran, leen, escriben, ubican, calculan;
y se forma y desarrolla en ellos el o los valores morales que se tenga planificado dar
tratamiento a través de las situaciones de aprendizaje que incluyen contenidos de la
historia local. De acuerdo con Navarro (2006), todo este accionar se organiza en un plan
de clases Unico para los diferentes grados del aula multigrado, en el que a partir del
cardcter integrador del objetivo y de las actividades, subyace el enfoque
interdisciplinario que debe poseer el plan de clases. (p. 60)
Otro elemento valioso derivado de la implementacién de la interdisciplinariedad durante
la planificacion del sistema de clases integradoras para el aula multigrado, es el
relacionado con la atencion a la diversidad.
En la medida en que se facilita la interaccion de los educandos de los diferentes grados,
y los méas aventajados colaboran con los menos aventajados o mas lentos, el maestro, a
través de actividades diferenciadas, da atencion personalizada a los educandos con
necesidades educativas especiales o que presentan dificultades en la asimilacion y
requieren de su atencion directa.
Desde el punto de vista metodologico, se resignifica que resulta de incalculable valor la
realizacion del andlisis metodolégico de las unidades tematicas de las diferentes
asignaturas y la ubicacion correcta en la dosificacion de las situaciones y tareas de
aprendizaje que incluyen contenidos de la historia local. Estas acciones deben anteceder
a la planificacion de los sistemas o subsistemas de clases, todo lo cual permite al
maestro de multigrado determinar aquellos interobjetos o nucleos conceptuales comunes

a estas asignaturas.



De esta manera, el maestro concretiza los nucleos conceptuales que resultan entidades
de interés para las diferentes asignaturas, sobre la base de los cuales se puede lograr el
establecimiento de relaciones interdisciplinarias durante la planificacion de los sistemas
de clases que favorezcan el tratamiento a contenidos de la historia local.

A partir de la determinacion de estos interobjetos o nucleos conceptuales comunes, el
maestro planifica diferentes mecanismos de interaccion que propicien las reflexiones y
el accionar de los educandos en torno a un mismo ndcleo conceptual. Esto se organiza
en un solo proyecto de clase, con diferentes exigencias, profundidad y complejidad
segun el grado y el nivel de desarrollo alcanzado por cada uno de los educandos.
Conforme Navarro (2006), para la planificacion de las clases en el multigrado se
proponen cuatro etapas: de diagnostico, reflexiva, de planificacion y de evaluacion (p.
67). Para los propdsitos del presente articulo, en cada una de las etapas se reconstruyen
las acciones para favorecer el tratamiento de contenidos de historia local a través de
asignaturas que coinciden en un mismo turno de clases, en este tipo de aulas.

Fuente: Elaboracion propia



Etapas v acciones para el tratamiento de contenidos de historia local en el

aula multigrado
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Figura 1: Etapas y acciones que favorecen el tratamiento de contenidos de historia local

en el multigrado.

En primer lugar, el papel del diagnostico ocupa un lugar muy relevante. Es necesario
determinar el nivel de preparacion del maestro para planificar adecuadamente el proceso
de ensefianza aprendizaje con enfoque interdisciplinar, la situacién concreta de cada uno
de sus educandos, las condiciones en que se desarrolla este proceso y los
acontecimientos, personalidades y hechos histéricos de la localidad.

En segundo lugar, es necesario analizar y reflexionar en torno al sistema de
conocimientos, habilidades y valores a formar y desarrollar en cada grado y en las
asignaturas que coinciden en el mismo turno de clases. De esta manera, es posible

determinar los interobjetos y/o nucleos conceptuales comunes que resultan entidades de



interés para las diferentes asignaturas implicadas en el mismo turno de clases, que
quedan plasmadas en la dosificacion de las unidades tematicas y que favorecen el
tratamiento de contenidos relacionados con la historia local.
La etapa reflexiva devela la importancia de los analisis metodoldgicos de las unidades
tematicas de las diferentes asignaturas. Este analisis metodoldgico debe realizarse de
manera simultanea y precisa de un trabajo riguroso en la busqueda de los interobjetos
favorecedores de la integracién. Culmina en la elaboracion de las dosificaciones de
contenidos con enfoque interdisciplinar, que a su vez posibilita la elaboracion de
sistemas de clases integradoras, que favorecen el tratamiento a contenidos de la historia
de la localidad.

e) Esta dosificacion se elabora haciendo coincidir los contenidos factibles de
integrarse correspondientes a las asignaturas que coinciden en el mismo turno de
clases. Todo lo cual posibilita al maestro el disefio y planificacion de los sistemas y
subsistemas de clases con actividades integradoras en torno a un interobjeto
teniendo en cuenta los niveles de profundidad, sistematizacion y asimilacion segdn
el grado. Estas actividades permiten conducir el accionar de los educandos en
funcién del cumplimiento de los objetivos programados para cada grado, a traves

de un plan de clases unico.

Conclusiones

El tratamiento de contenidos de historia local en la escuela primaria multigrado presenta
insuficiencias, y aparenta ser patrimonio exclusivo de las asignaturas Historia de Cuba y
El Mundo en que Vivimos, sesgando las posibilidades de las demas asignaturas del
curriculo para integrar contenidos con acontecimientos, hechos y personalidades
destacadas de la localidad.

El establecimiento de relaciones interdisciplinarias durante la elaboracion del plan de
clases unico, y el disefio y planificacion de actividades integradoras, tareas docentes
integradoras y situaciones de aprendizaje en torno a un nuacleo conceptual comun
vinculado a acontecimientos, personalidades y hechos histéricos de la localidad

favorecen el tratamiento a la historia local en la escuela multigrado.



Referencias bibliograficas

Araya-Criséstomo, S; Monzon, V.H. e Infante-Malachias, M.E. (2019).
Interdisciplinariedad en palabras del profesor de Biologia: De la comprension
teorica a la practica educativa. RMIE, 2019, vol. 24, num. 81, pp. 403-429 (ISSN:
14056666)

Arias-Verdecia, Y. y Quesada-Ramirez, C. E. (2019). Desarrollo del proceso docente-
educativo y la formacion de orientaciones valorativas en la escuela multigrado
cubana. EduSol Vol. 19. NOm.66. ISSN: 1729-8091.

Bell Rodriguez, R.F.; Orozco Fernandez, LI; Lema Cachinell,
B.M. (2022). Interdisciplinariedad, aproximacion conceptual y algunas
implicaciones para la educacion inclusiva. UNIANDES Episteme, 9(1), 101-116.

Carriazo Diaz, C.; Pérez Reyes, M.; Gaviria Bustamante, K. (2020). Planificacion
educativa como herramienta fundamental para una educacion con calidad. Utopia
y Praxis Latinoamericana, vol. 25, nim. Esp.3. Universidad del Zulia, Venezuela.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=27963600007

Espinosa Freire, E.E. (2018). La interdisciplinariedad en el proceso docente educativo
del profesional en educacion. Universidad de Cienfuegos.

Gonzaélez Lira, A. L., Becerra Silva, M. E., & Moreno Tapia, J. (2021). La ensefianza y
el aprendizaje en las escuelas primarias multigrado en México y Colombia.
Conrado, 17(79), 351-359.

Miranda Molina, L. (2020). La educacion multigrado: debates, problemas y
perspectivas. Proyecto CREER. Per(

Navarro Lores, D. (2006). Propuesta de acciones para la planificaciéon de las clases
para el multigrado complejo sobre la base de un enfoque interdisciplinar. Tesis
inédita presentada en opcion al titulo académico de Master en Investigacion
Educativa. ICCP, Cuba.

Pefia Infante, D.C.; Martinez Dominguez, M.; Garrido Proenza, Y. C. (2017). La
formacion del maestro para el trabajo en el grupo multigrado. EduSol, vol. 17,
nam. 60, Universidad de Guantanamo.
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=475753184014


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27963600007
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=475753184014

Perera Cumerma, F. (2009). Proceso de ensefianza-aprendizaje. Interdisciplinariedad o
integracion. VARONA, num. 48-49, pp. 43-49 Universidad Pedagdgica Enrique
José Varona.

Samon Matos, M. (2009). Alternativa metodoldgica para el tratamiento de la historia
local a través de la asignatura ElI Mundo en que Vivimos. Tesis en opcién al titulo
de Master en Ciencias de la Educacién: Mencion Primaria. Instituto Superior
Pedagdgico de Guantdnamo, Cuba.

Villamar Gavilanes, A.M. y Guerrero Salazar, C.V. (2018). La interdisciplinariedad

como eje transversal en la ensefianza de la asignatura de Emprendimiento y

Gestion: Estrategias de aplicacion.
https://www.pedagogia.edu.ec/public/docs/fh9e32f1fe96869a4d47fc4e03fbf759.p
df

Conflicto de intereses.

Los autores declaran que no existen conflictos de intereses.


https://www.pedagogia.edu.ec/public/docs/fb9e32f1fe96869a4d47fc4e03fbf759.pdf
https://www.pedagogia.edu.ec/public/docs/fb9e32f1fe96869a4d47fc4e03fbf759.pdf

