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RESUMEN

Leer y escribir son habilidades fundamentales en la so-
ciedad actual éstas permiten unas posibilidades de co-
municación inmensas. Un buen dominio del lenguaje 
escrito permite comprender el sentido de lo que se lee 
y de igual manera transmitir ideas para que los demás 
puedan comprenderlas. Colombia se ha puesto en la ta-
rea de dar respuesta al fenómeno pedagógico donde se 
pretende enfrentar simultáneamente los retos de calidad 
y de equidad. Para entender el problema de la calidad 
educativa en Cali, un indicador importante es el desem-
peño académico de estudiantes de primaria y básica se-
cundaria donde lo referente a la comprensión de lectura 
es un flagelo que necesita una respuesta de emergencia. 
El trabajo en cuestión aborda un estudio de diagnóstico 
sobre el desarrollo de la comprensión lectora en estu-
diantes de la básica primaria en la Institución Educativa 
Cristóbal Colón de Cali. Los métodos utilizados fueron la 
observación, entrevista a los docentes, prueba pedagó-
gica a los estudiantes y revisión de documentos norma-
tivos, que posibilitaron una valoración general del origen 
de la problemática, para que sirva de base a direccionar 
las propuestas educativas en pos de elevar la calidad del 
aprendizaje de lengua materna. 

Palabras clave: 
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ABSTRACT

Reading and writing are fundamental skills in today’s so-
ciety, they allow for immense communication possibilities. 
A good command of written language allows understan-
ding the meaning of what is read and likewise transmit 
ideas so that others can understand them. Colombia has 
set itself the task of responding to the pedagogical phe-
nomenon where it is intended to simultaneously face the 
challenges of quality and equity. To understand the pro-
blem of educational quality in Cali, an important indica-
tor is the academic performance of elementary and se-
condary school students where reading comprehension 
is a scourge that needs an emergency response. This 
work addresses a diagnostic study on the development 
of reading comprehension in primary school students at 
the Educational Institution Cristóbal Colón de Cali. The 
methods used were observation, interviewing teachers, 
pedagogical test to students and revision of normative 
documents, which made possible a general assessment 
of the origin of the problem, so that it serves as the basis 
for directing the educational proposals in order to raise 
the quality of mother language learning.

Keywords: 

Reading comprehension, teaching-learning, mother lan-
guage, academic performance, quality of the process.
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INTRODUCCIÓN 
El propósito fundamental de la educación escolar hoy en 
día es la formación integral de los estudiantes, sin embar-
go, alcanzar los estándares de calidad que exige no sólo 
el Ministerio de Educación Nacional sino poder responder 
a los requerimientos que propone el mundo se convirtió 
en una tarea apremiante. Maestros y maestras luchan a 
diario por hacer diagnósticos que permitan encontrar ca-
minos claros y efectivos para alcanzar desempeños aca-
démicos más satisfactorios.

La formación inicia en los primeros grados de la educa-
ción básica primaria, luego la media básica y concluye 
con la universitaria; lo que se espera de este proceso es-
colar es la formación de estudiantes hábiles en el cono-
cimiento, hábiles en la interpretación, destacados en el 
saber y saber hacer, sin embargo esta realidad se ve un 
poco lejana. Los procesos educativos presentan falencias 
y desde luego la evaluación anual al desempeño de los 
educandos propuesta por el MEN arroja resultados poco 
alentadores, de igual manera ocurre con las pruebas in-
ternacionales PISA (Marco de referencia para el cuestio-
nario de contexto Pisa (2018) las cuales se realizan con el 
propósito general de obtener evidencia comparativa del 
desempeño de los estudiantes en las áreas de lectura, 
matemáticas y ciencias, y que hasta el momento no dejan 
en buen lugar a la educación colombiana.

Académicamente la escuela busca formar en los es-
tudiantes estructuras cognitivas que involucren sus vi-
vencias, intereses, cultura, el entorno, alcanzando así la 
formación de individuos integrales capaces de actuar 
acertadamente en el contexto donde se encuentren, con-
virtiéndose en personas influyentes a una mejor sociedad.

Algunas de las metas apremiantes por desarrollar a ni-
vel de los centros educativos son las habilidades lecto-
ras en los estudiantes, las cuales se proponen desde los 
Lineamientos Curriculares (1998). Diversos autores han 
dedicado esfuerzos al estudio de este tema de la lectura 
y su comprensión como es el caso de Jiménez (1977); 
Turner (1978); Cascante (1978); García (1978); Carvajal 
(1994), quienes reconocen la lectura como un recurso 
para la adquisición progresiva de conocimientos, por lo 
que es preciso insistir en el reforzamiento del dominio de 
su técnica, conjuntamente con la comprensión y en el 
trabajo con la diversidad textual, como expresan Massip 
(2004) y Pérez (2006), por cuanto corresponde a la es-
cuela ser la generadora de acciones que puedan permitir 
que el estudiante alcance niveles adecuados de lectura y 
la comprensión de la misma.

Muchos autores coinciden en reconocer que leer es 
comprender, existen quienes han profundizado en que la 
comprensión lectora se asocia a los procesos mentales; 
entre los que figuran Carbonell (1989); Cuetos (1990); 
Anderson (1997); y Cassany (2001).

Roméu (2003), por su parte insiste también, en que para 
el logro de la comprensión es necesario el dominio del 
código lingüístico y de su funcionamiento, mientras que 
Anaya (2005), refiere que se ponen en acción un conjun-
to de saberes y destrezas como recordar, adquirir infor-
mación, relacionar y elaborar el significado. Domínguez 
(2013), por su parte, insiste en que sistematizar la lectura 
es la mejor fórmula para solucionar los problemas con la 
comprensión. 

Pero para desarrollar una mejor comprensión lectora se 
debe partir de como se está enseñando la lengua mater-
na en las escuelas. Por tanto es preciso reconocer como 
se desarrollan las prácticas educativas en la enseñanza 
del lenguaje ya que como decía Vendryes referenciado 
por Quilis (2010), el lenguaje es como la capa de hielo 
que se forma en la superficie del río, debajo de la cual flu-
ye el lenguaje en su forma más espontánea. Sólo a través 
de la enseñanza del lenguaje de manera significativa se 
podría esperar una mejor comprensión lectora.

La importancia que la lectura tiene a nivel educativo es de 
tal magnitud que se puede atribuir el éxito o el fracaso es-
colar a los niveles lectores que posea un estudiante. Sin 
embargo la lectura no sólo nutre el intelecto sino que se 
convierte en la vía para la formación del ser como lo es la 
adquisición de virtudes como la amabilidad, la generosi-
dad y la simpatía. Se debe estimular la lectura y planear el 
desarrollo del comportamiento lector en la búsqueda de 
la sostenibilidad social y cultural, promoviendo la reduc-
ción de la desigualdad que la sociedad actual retrata por 
tal motivo Despertar, desarrollar y Sostener el comporta-
miento lector es vital en la etapa escolar (Duarte 2012).

El objetivo fundamental en este trabajo es precisamente 
abordar un estudio de diagnóstico sobre el desarrollo de 
la comprensión lectora en estudiantes de la básica pri-
maria en la Institución Educativa Cristóbal Colón de Cali 
debido a las dificultades que presentan los niños en los 
procesos de comprensión lectora y además por el bajo 
desempeño académico que se ha venido registrando año 
tras año.

DESARROLLO
En el desarrollo investigativo fue asumida una comple-
mentariedad metodológica justificada por la necesidad 
de la implementación de un grupo de técnicas donde se 
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recurre a elementos cualitativos y cuantitativos, se tuvo 
en cuenta el trabajo con muestra intencional de 32 estu-
diantes del grado quinto de la básica primaria y otra de 
10 profesores para el caso de las entrevistas. En este es-
tudio exploratorio se recurrió a la observación científica, 
a 2 pruebas pedagógicas con características diferentes 
para proceder luego a la comparación y entrevistas a los 
docentes. 

El estudio se efectuó en dos momentos, primeramente se 
realizó por parte de la investigadora dos pruebas peda-
gógicas y las observaciones para determinar los conoci-
mientos que los alumnos tenían sobre comprensión lecto-
ra. Una segunda parte sirvió para realizar las entrevistas 
a los profesores para conocer el nivel de conocimientos 
que tenían los docentes sobre el proceso de enseñan-
za aprendizaje de la lengua materna y la comprensión 
lectora. Se tuvo para este estudio la información sobre 
algunos conocimientos sobre la comprensión lectora 
ofrecidos por los alumnos. Los elementos abordados en 
las entrevistas estuvieron relacionados con identificar el 
conocimiento de los docentes para dar tratamiento a la 
comprensión lectora. 

La observación utilizada fue una observación participante 
y el proceso se realizó antes, durante y después del ejer-
cicio con los alumnos para poder obtener la mayor canti-
dad de información que permitó realizar el análisis tenien-
do en cuenta todos los factores objetivos y subjetivos del 
proceso de lengua materna. Lo que contribuyó a conocer 
los comportamientos de los alumnos durante el estudio. 

Se aplicaron dos modelos de pruebas pedagógicas 
intencionadas que midieran los mismos objetivos 
y componentes pero con variantes diferentes de 
desarrollo. Las características de las pruebas en 
concreto utilizadas se describen a continuación: 
 • La Evaluación N° 1, La prueba presentada a los estu-

diantes se realizó leyendo en voz alta los textos y pre-
guntas por la maestra acompañante, los cuales esta-
ban proyectados desde el video bean. Cada pregunta 
se debía responder en un espacio de un minuto con-
tabilizado con el cronómetro inmediatamente después 
de leerse el ítem a responder. La prueba constaba de 
18 preguntas donde se evaluaba principalmente el 
desempeño de los estudiantes en los componentes 
semántico, sintáctico y pragmático. A cada estudiante 
se le entregó una hoja de respuestas donde aparecía 
el número de la pregunta y cuatro opciones de res-
puestas señaladas con las letras A, B, C Y D (cada 
respuesta se marcaba inmediatamente después de 
ser leída la pregunta)

 • La Evaluación N° 2, La prueba entregada a los estu-
diantes constaba de 20 pregunta referentes a dos tex-
tos escritos y preguntas dependiendo la situación del 

enunciado. Se busca identificar el desempeño de los 
estudiantes frente a los componentes semántico, sin-
táctico y pragmático. Cada estudiante debía leer los 
textos y enunciados y señalar la respuesta que con-
sideraran sea la correcta (cada pregunta tiene cuatro 
opciones de respuesta identificadas con las letras A, 
B, C Y D).

 • En el caso de las pruebas se utilizó un análisis porcen-
tual de los resultados de los alumnos para identificar 
y comparar los resultados generales, de igual manera 
se utilizó la técnica de análisis e interpretación de los 
datos para hacer un análisis más interpretativo de es-
tas pruebas y sus resultados por componentes. 

Resultados cualitativos de las pruebas

Por medio de la observación del grupo durante la apli-
cación del primer examen se pudo comprobar que al 
momento del mismo algunos estudiantes demostraban 
mayor comprensión cuando escuchaban las lecturas y 
con expresión de satisfacción rápidamente señalaban 
en su hoja de respuestas la que consideraban correcta. 
Muchos de los estudiantes respondieron las preguntas 
en menos tiempo del dado (un minuto) sin embargo por 
apresurarse no eran totalmente responsables de la letra 
que marcaban como respuesta. La actividad con este 
tipo de lectura ocasionaba en repetidas ocasiones que 
los niños se desordenaran. A medida que se iba desarro-
llando el cuestionario la maestra permitió que diferentes 
estudiantes participaran leyendo los textos y las pregun-
tas. Se apreció que algunos de los niños y niñas no tenían 
una lectura fluida lo que hacía que sus compañeros inten-
taran leer al mismo tiempo ocasionando dificultad en la 
escucha y dispersión del grupo.

Se pudo apreciar el caso de estudiantes que al escuchar 
la lectura, manifestaban saber la respuesta, pero al mo-
mento de señalar la opción lo hacían de manera errada, 
mostrando mucha inseguridad y aunque volvían a ha-
cer la lectura en el tablero no lograban marcar la letra 
correcta. 

Se pudo reconocer, además, que soslayaban el signifi-
cado de palabras. Aparentemente mostraban tener cla-
ridad en el texto, pero a la hora de cuestionar sobre el 
significado de diferentes términos, los niños y las niñas 
respondían por asimilación con el sonido de alguna pala-
bra semejante y que no generalmente se acercaba al sig-
nificado. En general se mostraron muy alegres ya que fue 
una actividad participativa simulando un juego, el apresu-
ramiento a responder fue la principal acción observada.

Durante el desarrollo de la segunda prueba se pudo 
apreciar la concentración en la mayoría de los estudian-
tes, demostraron intención de realizar un mejor análisis. 
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Al transcurrir alrededor de 15 minutos se notó que algu-
nos estudiantes intentaban ver la prueba del compañero 
(demostraban inseguridad). Después de transcurrido un 
tiempo se notó un poco de indiferencia con la solución de 
la prueba por parte de algunos estudiantes, los cuales 
comenzaron a hablar y a reírse, se les hizo la recomenda-
ción de prestar atención a lo que estaban desarrollando, 
pero no se volvió a tener la misma atmósfera de tranquili-
dad que al inicio de la prueba. Todos los estudiantes re-
solvieron la totalidad del cuestionario. (Pocos estudiantes 
respondieron en un menor tiempo la). Los estudiantes es-
tuvieron atentos gran parte del tiempo y al enfrentarse a 
la prueba escrita asumieron la actitud de un examen. El 
orden fue mayor que en la primera prueba. 

Los resultados cuantitativos de las pruebas. 

Durante la primera prueba. La población analizada está 
compuesta por 18 niños y 14 niñas con edades entre los 
10 y los 12 años de edad.

Los resultados muestran que en el grupo de 32 estudian-
tes 7 niños desarrollaron la prueba obteniendo mejores re-
sultados, 3 niñas y 2 niños tuvieron más de 15 preguntas 
acertadas sobre una base de 18. Se encuentra un grupo 
de 17 estudiantes que responden entre 10 y 14 preguntas 
acertadamente y una cantidad de 10 estudiantes que res-
pondieron menos de 10 preguntas correctamente.

Se analiza resultados según los componentes evalua-
dos obteniendo los siguientes resultados. Componente 
Sintáctico 69%, componente Semántico 54% y en el com-
ponente pragmático 57%, siendo el componente sintác-
tico el que tiene mayor fortaleza y el Semántico presenta 
debilidad. 

Durante la segunda prueba. La población analizada está 
compuesta por 18 niñas y 14 niñas con edades entre los 
10 y los 12 años de edad.

Los resultados muestran que en el grupo de 32 estudian-
tes, 7 niños desarrollaron la prueba obteniendo mejores 
resultados, 6 niñas y 1 niños tuvieron más de 16 pregun-
tas acertadas sobre una base de 20. 7 estudiantes res-
pondieron entre 16 y 19 preguntas acertadamente, 11 
respondieron entre 11 y 15 preguntas correctamente y 14 
estudiantes respondieron menos de 10 preguntas.

Se analiza resultados según los componentes evalua-
dos obteniendo los siguientes resultados. Componente 
Sintáctico 61%, componente Semántico 47% y en el com-
ponente pragmático 57%, siendo el componente sintác-
tico el que tiene mayor fortaleza y el Semántico presenta 
debilidad. 

Las pruebas realizadas permiten hacer una triangulación 
de resultados que llevaron a unas generalidades sobre la 
problemática de la comprensión lectora en los estudian-
tes de grado quinto de básica primaria. Los tres compo-
nentes evaluados fueron semántico, sintáctico y pragmá-
tico, estos obtuvieron unos porcentajes de desempeño 
así: Componente sintáctico 65%, componente semántico 
50% y el componente pragmático 57%. Estos resultados 
demuestran bajos niveles en el proceso de comprensión 
lectora siendo preocupante el componente semántico el 
cual se encuentra en un 50%. A pesar de que el compo-
nente sintáctico presenta más fortaleza, el porcentaje no 
deja de estar bajo. Cabe resaltar que los resultados de los 
componentes en las dos pruebas fueron muy similares.

Cabe resaltar que, para desarrollar las habilidades para 
alcanzar una comprensión lectora en los estudiantes, 
es necesario que el proceso de enseñanza de estas 
habilidades tenga una intención; debido a que cuando 
el estudiante hace la lectura debe identificar el mensa-
je basándose en las habilidades que haya desarrollado 
(Condemarín 1999), aquí juega un papel importante los 
aprendizajes previos y el léxico que se maneje.

Criterios generales emitidos por los docentes.

Dentro del aula de clase deben realizarse procesos de 
aprendizaje importantes para desarrollar la comprensión 
lectora de los estudiantes, por lo cual es necesario tener 
presente el quehacer de los maestros y maestras, identi-
ficar sus saberes, intereses, necesidades, metodologías, 
que elementos consideran esenciales para alcanzar la 
meta de una mejor comprensión en los estudiantes. Es 
así como se toma una muestra de docentes quienes com-
partieron sus saberes frente a cómo ven el proceso de 
enseñanza de la lengua materna y su relación con la com-
prensión lectora.

Los docentes respondieron algunos interrogantes por 
medio de una encuesta escrita, de éstas se extrajo la in-
formación que a continuación se detalla.

Frente a que entienden por procesos de enseñanza de 
la lengua materna los docentes encuestados concuerdan 
que el proceso de enseñanza aprendizaje de la lengua 
materna aborda diferentes pasos en los que un niño ad-
quiere el lenguaje, inicialmente en el seno materno o nú-
cleo familiar para luego desarrollar habilidades (hablar 
– escuchar – leer – escribir) a través de unas prácticas 
escolares sencillas pero significativas, permitiendo comu-
nicarse a través de la lectura, comprensión, construcción 
de textos orales y escritos, empleando las grafías y signos 
de puntuación de acuerdo con las normas de la lengua 
y de las exigencias del nivel o grado, estos aprendizajes 
les permitirán proveerse de más datos lingüísticos. 
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En el desarrollo de las actividades escolares, los do-
centes reconocen que existe elementos favorables para 
que el proceso de enseñanza aprendizaje de la lengua 
materna se lleve a buen término, entre estos se puede 
citar el factor afectivo trasmitido por sus padres y/o fa-
milia, la socialización temprana del niño, el conocimiento 
de su entorno, la libertad en la expresión diaria, los dife-
rentes tipos de lectura (de imágenes, de audios, de gra-
fos), el acompañamiento familiar, el desarrollo adecuado 
de la motricidad gruesa al iniciar y fina posteriormente, 
la interacción docente alumno, ya que el docente es el 
acompañante importante para que la lengua materna sea 
fundamentada y empoderada en su formación intelectual 
además sería necesaria la presencia de profesionales de 
apoyo contactados a través de convenios interinstitucio-
nales .

Los docentes expresan que las expectativas en el apren-
dizaje de sus estudiantes son grandes, sin embargo en 
el quehacer pedagógico se ven enfrentados a barreras 
que limitan y pueden entorpecer los aprendizajes de los 
educandos como por ejemplo el paradigma familiar so-
bre iniciar la escritura anticipadamente o la manipulación 
de instrumentos para escribir (colores, crayones, lápices, 
etc.); la forma en que la familia le habla al niño desde muy 
temprana edad usando palabras ininteligibles, ambientes 
poco favorables para los niños llevándolos a desarrollar 
miedo, ansiedad, frustración; fracasos que no sólo se da-
rán en la lectura sino también en el resto de las áreas 
del conocimiento, los traumas que puedan haber ocurrido 
en el momento del parto y en algunos casos durante el 
embarazo, poca relación afectiva con la familia. Por otro 
lado también se debe analizar los trastornos de atención 
u otras tipologías de necesidad educativa especial o con 
excepcionalidad donde los docentes se ven limitados ya 
que la capacitación para estos casos no es constante. 
También se debe tener en cuenta el uso de textos de lec-
toescritura que limitan y muchas veces son carentes de 
significado para el niño porque no pertenecen a su con-
texto social. 

Frente a las estrategias pedagógicas utilizadas por los 
docentes, las consideran adecuadas para garantizar una 
buena enseñanza, sin embargo se debe tener en cuenta 
que depende en gran medida de las metodologías uti-
lizadas por el éxito de los estudiantes por el contrario, 
pedagogías carentes de creatividad, imaginación y sig-
nificación generan dificultades en el aprendizaje (Madero 
2011). Actualmente la experiencia ha demostrado que un 
solo método no basta, cada niño aprende de una manera 
específica entonces hay que explorar el método silábi-
co, el fonético, el método global partiendo de cuentos y 
vivencias, etc procesos que inician desde los primeros 

años de escolaridad que se verán reflejados en los com-
portamientos en los grados superiores. 

Un aspecto importante para lograr mejores aprendizajes 
es reconocer los elementos esenciales para lograr am-
bientes favorables en el proceso de la enseñanza apren-
dizaje y en este aspecto los docentes encuestados con-
cuerdan en que para lograr espacios aptos para tal fin 
es preciso contar con acuerdos y normas de conviven-
cia, que permitan la construcción de buenas relaciones 
personales y el fortalecimiento de los valores. Frente a lo 
pedagógico, involucrar a los niños desde el inicio del año 
escolar en la programación de temas con una lluvia de 
ideas sobre lo que quieren aprender (en todas las áreas 
de conocimiento) esto unido al plan curricular permitirá la 
organización de mejores proyectos de aula. Proponer un 
periódico mural donde los niños escriban lo que piensen 
y sientan respecto a sus compañeros y actividades de 
clase expresando lo que proponen, lo que critican y lo 
que aceptan.

No se debe dejar de lado la importancia que tiene el es-
pacio físico el cual debe contar con aulas de clase ade-
cuadas en cuanto a iluminación y ventilación, adecuación 
de mesas de trabajo colaborativo, variedad de material 
didáctico, herramientas tecnológicas y todas aquellas 
ayudas pedagógicas que contribuyan al mejoramiento 
del espacio. 

Adentrándose en el tema de la comprensión lectora, se 
hace pertinente indagar en los saberes de los docentes 
frente a lo que entienden por dicho tema, las respuestas 
generalizaron que la comprensión lectora es el proceso 
mediante el cual el lector inicia el camino al conocimiento, 
elaborando un significado en su interacción con el texto, 
donde relaciona los conocimientos previos con el texto 
llegando a una conclusión siendo ésta la comprensión.

Fomentar la comprensión lectora es fundamental y ésta 
sólo se da reuniendo elementos que aporten a tal fin, por 
esta razón es preciso buscar que el estudiante se ena-
more de la lectura, entregando textos de su interés o del 
interés del lector; el lenguaje utilizado debe ser apropiado 
para la edad y nivel del estudiante. 

La exploración del material de lectura es un elemento bá-
sico, que él estudiante exprese antes de iniciar la lectura 
de qué cree que ésta se trata, cuál podría ser el título 
del texto, qué le representa el dibujo de la portada, etc. 
Y la exploración de conocimientos previos, antes de la 
lectura, se busca explorar lo que los estudiantes ya saben 
sobre el tema. También es importante lo que creen saber 
teniendo en cuenta que el conocimiento es un proceso de 
construcción social. Con los aportes de todos, los con-
ceptos y las definiciones salen a la luz.
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Frente al nivel literal: abrir un espacio para la 
lectura, la cual puede ser realizada por el docente 
en voz alta y luego los niños en forma individual, 
o inverso. 
Luego entregar a los niños y las niñas las preguntas de 
comprensión literal, dejando la lectura en sus manos para 
que ellos consulten y respondan, no siempre el cuestio-
nario se responde en forma escrita, como alternativa se 
puede hacer verbalmente.

Para fortalecer el nivel inferencial se requiere realizar las 
preguntas que tienen que ver con lo que está implícito en 
el texto, exigen un proceso mental deductivo. Inferir im-
plica que los elementos de la respuesta están en el texto 
(pistas o indicios).

La promoción y animación a la lectura se debe garantizar 
con el fin de ofrecer a los niños un espacio lúdico y diver-
tido que genere en ellos el deseo de acercarse más a los 
libros. Y con los procesos mencionados anteriormente se 
pretende que los estudiantes desarrollen: la competencia 
enciclopédica (capacidad de información), la competen-
cia gramatical o lingüística, la competencia semántica 
(significado de microestructuras), la competencia prag-
mática, la competencia literaria (lenguaje elaborado) y la 
competencia poética (crear y producir textos)

Hablar de comprensión lectora significa hablar de la len-
gua materna Quilis (2010), la enseñanza de la lengua 
materna.), es por eso que el aprendizaje de la primera 
está totalmente ligado a la enseñanza de la segunda. 
Para lograr una comprensión lectora en los estudiantes 
la lengua materna no puede limitarse a la interpretación 
mecánica de grafos, es la poca comprensión lectora de 
nuestros niños y adolescentes uno de los principales fac-
tores que afectan los resultados en las pruebas estatales. 
La enseñanza de la lengua materna debe enfocarse en 
lograr la interacción del niño con el texto, despertar el 
interés al participar en las diferentes actividades lectoras, 
creando una relación con el escrito, lo que a futuro le per-
mitirá adquirir conocimientos, que luego podrá utilizar en 
el momento en que se enfrente a diversas lecturas; adqui-
riendo un gusto por seguir aprendiendo, desde luego se 
debe tener en cuenta la realidad del contexto social y las 
vivencias personales de cada niño.

Los docentes se preparan constantemente en la progra-
mación de actividades que promuevan el desarrollo de la 
comprensión lectora en las clases de lengua materna. A 
continuación, se puede apreciar algunos ejemplos:

 • Realización de diferentes lecturas y en diversas for-
mas (mental, en voz alta, grupal, etc), la redacción 
sencilla de textos según temas de interés, etc.

 • Reconstrucción oral del cuento o lectura realizada (re-
sumen con sus propias palabras).

 • Búsqueda de vocabulario desconocido en el 
diccionario.

 • Acompañar la comprensión lectora con un dibujo del 
tema.

 • Lectura de textos locales. 

 • Conversatorios sobre Los textos leídos.

 • estimular el trabajo en grupo e indagación de lo no 
comprendido.

Actividades como las anteriores son desarrolladas por los 
docentes buscando que los estudiantes adquieran una 
mejor comprensión lectora, por tal motivo ven pertinen-
te que los niños y niñas aprendan a indagar, curiosear 
e investigar lo desconocido y todo aquello que llame su 
atención y de igual manera expresar su punto de vista 
(sentido crítico). A leer y escribir desde un contexto per-
sonal, familiar y social (entorno). A seguir instrucciones 
verbales y escritas, lo que afina la atención y concentra-
ción del niño. A inferir extrayendo la información implícita 
en el texto, para lo cual necesita tener un bagaje de in-
formación nutrida a partir de múltiples lecturas de la co-
tidianidad, gráfica, publicitaria, enciclopédica, científica, 
literaria, espiritual, etc. A cultivar el gusto e interés por la 
lectura con propuestas novedosas A desarrollar aspectos 
importantes de la lengua materna como la expresión oral 
y escrita, la concordancia, la gramática, la ortografía, el 
significado de las palabras (vocabulario) 

Teniendo en cuenta lo anterior es de relevancia ubicar el 
papel del maestro en la formación lectora de los esco-
lares, la primera lectura que el profesor-crítico reflexivo 
debe hacer hoy en día es la lectura de sí mismo, de su 
identidad, al tiempo que hace una lectura mayor de las 
necesidades de su pueblo y de su realidad social. He ahí 
un principio según el cual debe actuar el maestro. Cuando 
haya logrado eso, será más fácil informarse y compren-
der su práctica social y cultural pudiendo así guiar de una 
manera más eficaz el proceso de aprendizaje de los jóve-
nes lectores. El maestro es pues, la clave principal para 
generar aprendizajes significativos en los estudiantes de 
modo que puedan reflejar sus aprendizajes en diferentes 
contextos, no sólo el académico sino también en el des-
envolvimiento de la vida cotidiana.

CONCLUSIONES 

La comprensión lectora ocupa un lugar importante no 
sólo en el plano educativo sino en todos los ámbitos de 
la vida cotidiana. Lograr que los estudiantes aprendan a 
leer y que esta lectura a su vez sea comprensiva, es uno 
de los objetivos tanto de maestros como educandos en la 
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Educación básica Primaria, por tal razón, la comprensión 
lectora requiere ser trabajada por medio de estrategias 
que garanticen su aprehensión y adecuada utilización en 
el momento en que el estudiante deba enfrentarse a si-
tuaciones que requieran el análisis de diferentes textos. 

La enseñanza de la comprensión lectora se convierte en 
reto dentro de la enseñanza de la lengua materna ya que 
es necesario reconocer que las dos están íntimamente 
ligadas. La enseñanza de la lengua materna puede apor-
tar los elementos necesarios para desarrolla habilidades 
en el proceso de la comprensión lectora. Para su logro es 
fundamental tener en cuenta el valor de variables como 
la decodificación, los conocimientos previos del lector, 
los objetivos e intenciones que éste posea respecto a la 
lectura, sin olvidar la motivación y el sentimiento de capa-
citación a la hora de enfrentarse a un texto.

A través de las pruebas realizadas a los estudiantes de 
grado quinto de la Institución Educativa Cristóbal Colon 
se logró identificar falencias significativas frente al pro-
ceso de comprensión lectora; los porcentajes de aproba-
ción de los estudiantes no superan el 70% en ninguno de 
los componentes evaluados. Elementos importantes de la 
lectura como el componente semántico, sintáctico y prag-
mático requieren ser reforzados. 

Los docentes de la Institución Educativa Cristóbal Colón 
hacen aportes importantes a esta investigación compar-
tiendo sus saberes y analizando su quehacer pedagógico 
frente al proceso de enseñanza aprendizaje de la lengua 
materna y la construcción de habilidades en la compren-
sión lectora, por lo que ven necesario existan elementos 
que favorezcan un buen aprendizaje, entre estos se des-
tacan la motivación continua hacia los estudiantes y las 
prácticas de lectura, ambientes de aprendizaje adecua-
dos, entre otros. Adicional a estos, incentivar la participa-
ción activa de padres y/o familiares en el acompañamien-
to a los niños y niñas brindándoles seguridad y motivación 
a la hora de adentrarse en el mundo de la lectura.

Prácticas como las nombradas anteriormente pueden lle-
var a los estudiantes a desarrollar una mejor comprensión 
al momento de leer y que estos saberes se trasversalicen 
a todas las áreas del conocimiento y por ente haya un 
mejor desempeño académico.
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