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RESUMEN

Se presenta un procedimiento metodolégico para
la implicacion del alumno talento en la planificacion
de la clase invertida de Fisica en preuniversitario.
Se emplea una hibridacion de tendencias entre el
aprendizaje por investigacion y el uso de las tecno-
logias de la informacion y las comunicaciones, el
entorno de la institucion educativa y la creatividad
del estudiante talento, para potenciar flexibilidad,
adaptacion, autorregulacion y autoaprendizaje. La
estrategia se aplicé en el preuniversitario “Eduardo
Garcia Delgado” de Cienfuegos, Cuba. Para la ela-
boracion del procedimiento metodolégico se siguie-
ron cuatro etapas segun el método de modelacion.
Para la seleccion de los alumnos se aplicaron mé-
todos empiricos como la entrevista y revision de ex-
pedientes. Se aplicé el método de triangulacion de
datos para determinar los integrantes de la muestra.
Se seleccionaron 5 estudiantes que coincidieron en
todos los métodos de diagndstico aplicados.
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ABSTRACT

A methodological procedure is presented for the
involvement of talented students in the planning of
the inverted Physics class in pre-university. A hybri-
dization of trends between research learning and the
use of information and communication technologies,
the environment of the educational institution and
the creativity of the talented student is used to pro-
mote flexibility, adaptation, self-regulation and self-
learning. The strategy was applied at the “Eduardo
Garcia Delgado” high school in Cienfuegos, Cuba.
For the elaboration of the methodological procedure,
four stages were followed according to the modeling
method. For the selection of the students, empirical
methods such as the interview and review of records
were applied. The data triangulation method was
applied to determine the members of the sample. 5
students were selected who agreed in all the diag-
nostic methods applied.

Keywords:
Talent, creativity, flipped class, pre-university.
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INTRODUCCION

Los alumnos talento constituiran parte de los profesiona-
les competentes con que contara la sociedad en el futuro,
los cuales poseeran un gran liderazgo con un desempefo
profesional exitoso en la busqueda de soluciones cientifi-
cas, pertinentes y sostenibles para enfrentar los retos que
la vida le pone ante si. Sin embargo, la educacion del ta-
lento de los estudiantes es, en ocasiones, poco atendida
por el sistema educativo, porque se brinda poca ayuda
diferenciada (Leon, et al., 2020). Quizés, tal falta de aten-
cion se deba a la diversidad de estudiantes a que deben
enfrentarse los docentes. Sin embargo, esta diversidad
“debe ser considerada un reto que si somos capaces
de superar creard en nuestros alumnos una conciencia
mads critica, una mente mds abierta y unos valores mds
arraigados y universales’ (Fernandez-Diez, et al., 2017,
p.95-96). “En este sentido, se empieza a hablar de una
escuela donde sus estudiantes desarrollan su potencial,
no a pesar de ella, sino gracias a ella’ (Garcia-Cepero &
Iglesias, 2020, p.425)

Ello requiere centrar los procesos de ensefanza-apren-
dizaje en el alumno, quien ademas deja de ser un mero
consumidor de informacion y conocimientos, para pasar
a ser un productor de ellos. Covarrubias (2014), lo que im-
pone nuevos retos a la escuela. Se trata de “una escuela
basada en las necesidades singulares de cada aprendiz”
(Tourdn & Santiago (2015, p.204) que se orienta “al de-
sarrollo del talento” (Tourdn, & Santiago 2015, p.204) que
en la era de la informacion debe enfrentarse, ademas, a
la reduccion de la triple brecha digital de acceso, uso y
enfoque” (Ortega, et al., 2021, p. 38), de la tecnologia.

En esta nueva perspectiva “el docente deja de ser un
mero transmisor de conocimientos dedicando una gran
parte de su actividad docente a guiar y orientar al estu-
diante dandole un conjunto de tareas, el cual, no tiene asi,
como unico escenario la clase, sino todo el abanico de re-
Cursos y espacios curriculares sincronicos y asincronicos
disefiados a cumplir con ese objetivo: bibliotecas, progra-
mas informaticos, portales digitales, actividades diversas
en el aula y en el entorno, etc” (Gairin, et al., 2004, p.65).

Se produce una transformacion del docente, “desde su
condicion de proveedor de informacion a facilitador del
aprendizaje, y facilitador de las fuentes de busqueda de
informacion, esto implica una mayor importancia de la co-
municacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
tanto presenciales como virtuales”. (Gutiérrez-Martin, et
al., 2010, p.174)

Una de las tendencias actuales que pondera el protago-
nismo del estudiante y la virtualidad es, el flippedlearnin-
go aprendizaje invertido o también conocido como aula
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invertida, “como una alternativa para formar estudiantes
competentes, que se desempefien de manera proactiva
en la sociedad’ (Cabrera, et al., 2021, p. 153) “la estrate-
gia metodoldgica de aula invertida genera aprendizajes
significativos de acuerdo al estilo y ritmo del estudiante”.
(Vidal, 2021, p.442)

Entre los aportes tedricos de la mayoria de los autores se
menciona la importancia que tiene la implementacion de
la metodologia del aula invertida en el logro de aprendi-
zajes significativos, se evidencia también, que para incre-
mentar los conocimientos es necesario el involucramiento
y compromiso de los estudiantes con su rol protagoénico, y
los docentes como orientadores y guias en este proceso.
Por lo tanto, es necesario tener un manejo intermedio del
uso de herramientas tecnoldgicas, estar motivados y ser
perseverantes (Cabrera, et al., 2021)

La mayoria de las publicaciones sobre aula invertida se
refieren a comprobaciones empiricas en comparacion
con las clases tradicionales (Cabrera, et al., 2021) evi-
denciando la superioridad del aula invertida en cuanto
a aprendizaje y motivacion del alumno. Sin embargo, en
este articulo no se trata de una comparacién con otras
tendencias de ensefianza sino del disefio de la clase in-
vertida, que es un momento previo a su inclusion en el
proceso de ensefianza aprendizaje y lo que se quiere es
involucrar al alumno talento en la planeacion de dicha
clase.

Con ello, se trata de buscar instrumentos que favorezcan
el protagonismo del alumno, en particular de aprovechar
el talento “como forma especializada de alta productivi-
dad”. (Castello, 2008, p.212)

Una de las caracteristicas del alumno talento que puede
ser utilizada es su caracter “contextualizado y persono-
l6gico” (Pérez, et al., 2008) puesto que “el talento esta
compuesto por elementos cognitivos y afectivos que se
desarrollan sobre la base de determinadas condiciones
bioldgicas y sociales” (Lorenzo, 2006, p.151), de aqui la
necesidad de propiciar el desarrollo del talento a partir
de propiciar condiciones favorables a partir de las carac-
teristicas personales de cada alumno y de su contexto
social, en particular el contexto escolar para lograr un
aprendizaje personalizado.

Se coincide con Brody (2015), en que “el aprendizaje per-
sonalizado puede y debe incluir estas estrategias de aula,
pero también debe utilizar un mayor rango de recursos y
estrategias dentro y fuera de la escuela que sean apropia-
dos a las capacidades, conocimientos, intereses y estilos
de aprendizaje de los alumnos’ (p.176)
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Y Hernandez & Massani (2018), en que una de las formas
de atencion al alumno talento es que “se les ofrezcan pro-
gramas de extension y enriquecimiento curricular, procu-
rando que dichos programas insistan en profundizar en
los contenidos curriculares. (p.385) Es decir, que, para
concebir su atencion, es necesario que el profesor, en
primer lugar, seleccione una estrategia metodoldgica que
posibilite la identificacion y atencion de los estudiantes
talentos (Rodriguez, et al., 2020)

La implicacion de los alumnos talento en la en la prepa-
racion de la clase invertida de Fisica constituye un pro-
grama de extension y enriquecimiento curricular puesto
que el alumno a la vez que profundice en los contenidos
curriculares que se trataran en las clases desarrolle su
creatividad en el manejo de recursos audiovisuales y tec-
nolégicos al disponer de “actividades y temas de enrique-
cimiento, ajustadas al ritmo de aprendizaje”. (Hernandez
& Massani, 2018, p. 385)

Otro de los aspectos que intervienen positivamente en el
desarrollo de los alumnos talentos y que se puede poner
en préctica en el disefio del aula invertida es el trabajo en
equipos “e trabajo en equipo en grupos con comparieros
de ideas afines posibilita de responder a las expectativas
académicas y sociales de los estudiantes con altas ca-
pacidades y les proporciona experiencias de aprendizaje
significativas”. (Kuusisto & Tirr, 2015, p. 282)

El objetivo de este articulo es presentar un procedimien-
to metodoldgico para la implicacion del alumno talen-
to en la planificacién de la clase invertida de Fisica en
preuniversitario.

MATERIALES Y METODOS

Para la elaboracion del procedimiento metodolégico se
siguieron cuatro etapas segun el método de modelacion
propuesto por Boguslavski, et al. (1976). En la primera
etapa se aplicd el método analitico sintético para deter-
minar los fundamentos que sustentan el aprendizaje del
alumno talento, el desarrollo de la creatividad y la clase
invertida como tendencia pedagdgica actual.

En la segunda etapa, a partir del método de ascension
de lo abstracto a lo concreto, se aplicaron los aspectos
tedricos sintetizados en la etapa anterior, a la elaboracion
del procedimiento metodoldégico considerando “sus as-
pectos esenciales e invariantes”, (Leyva & Guerra, 2019,
p. 302)

En la tercera etapa se realiz6 un experimento de mode-
lo consistente en “disefar tedricamente un sistema con-
creto segun las exigencias del modelo que lo represen-
ta” (Guerra, 2008, p.104). El experimento de modelo se
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concretd en la seleccion de los temas de fisica para el
disefio de guiones y la determinacion del modo en que se
implicarian los alumnos en cada uno de ellos.

La cuarta etapa se refiere a la aplicacion practica de cada
uno de los guiones elaborados por los alumnos.

Para la seleccion de los estudiantes talentos se realizd un
diagndstico de los estudiantes de onceno grado del ins-
tituto preuniversitario “Eduardo Garcia Delgado” del mu-
nicipio Cienfuegos, provincia del mismo nombre, Cuba.

Se entrevistaron a los profesores que les impartieron
Fisica en la Secundaria Basica a estos estudiantes para
que aportaran elementos tales como: participacion en
clases, concursos, eventos de monitores y sociedades
cientificas.

Se observaron clases para constatar su participacion en
la asignatura de Fisica, en la solucion de ejercicios com-
plejos y en el montaje de practicas de laboratorio.

Revision del expediente acumulativo de cada estudiante.

Entrevista a los profesores guias de grupo para ver su
comportamiento integral en la institucion educativa y la
relacion escuela- familia.

Entrevista a la profesora que le impartié el 10°. grado. Es
meritorio destacar que todos son ganadores de concurso
de Fisica hasta el nivel provincial y sus notas en la asig-
natura de Fisica son de 97 puntos o0 mas.

Se aplicd el método de triangulacion de datos para de-
terminar los integrantes de la muestra. Se seleccionaron
5 estudiantes que coincidieron en todos los métodos de
diagnéstico aplicados.

Para la incorporacion definitiva de los estudiantes en la
muestra se conversé con ellos para proponerle su partici-
pacion en la preparacion de las clases invertidas, donde
se tuvo en cuenta su espontaneidad para la participacion,
su seriedad, responsabilidad y entusiasmo para afrontar
las tareas encomendadas.

RESULTADOS Y DISCUSION

Como resultado de la primera etapa en la elaboracion del
procedimiento metodoldgico se sintetizaron los siguientes
fundamentos tedricos:

Necesidad social de lograr una ensefanza inclusiva,
equitativa, de calidad y que promueva oportunidades de
aprendizaje permanente como salida del tercer perfec-
cionamiento del sistema nacional de educacion cubano a
los objetivos de la Agenda 2030.
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Las caracteristicas especiales de los alumnos talento y la
necesidad de disefar alternativas para su inclusion edu-
cativa y desarrollo de sus potencialidades.

La preparacion de la clase invertida de fisica como pro-
grama de extension y enriquecimiento curricular en la que
el alumno a la vez que profundice en los contenidos cu-
rriculares desarrolle su creatividad en el manejo de recur-
sos audiovisuales y tecnolégicos.

El hecho de que en la ensefanza preuniversitaria en
Cuba todos los estudiantes tienen acceso gratis a las pla-
taformas de CINESOFT entre ellas, CUBAEDUCA a nivel
nacional y otras a nivel territorial como EDUSUR, La nube
en la provincia de Cienfuegos, Moodle y los correos elec-
trénicos de cada uno.

En la segunda etapa de elaboracion del procedimiento
metodolégico, atendiendo a los presupuestos tedricos
anteriores se concret6 el procedimiento.

Etapa 1. Sensibilizacién con la tarea.

El docente:

+ Selecciona la unidad a trabajar y hace una distribu-
cion de los contenidos por cada video atendiendo a
los elementos del contenido y a que, cada video no
dure mas de 10 minutos.

+ Para cada video hace el guién previo completo en un
documento y solo se preocupa por la didactica de la
exposicion, la légica y que los contenidos estén trata-
dos de manera correcta incluyendo el uso del lenguaje
propio de la asignatura.

+ FEtapa 2: presentacion de la tarea.

» El docente con los estudiantes de la muestra
Encuentro 1

* EI docente realiza una explicacion detallada acerca
de la forma en que se presentara la clase a su grupo,
pues la misma sera grabada y luego visualizada por
el resto de sus compaferos, precisamente ellos seran
protagonistas en la revisiéon de cada guion y emitiran
criterios e ideas que enriquezcan el guion para su
posterior grabacion.

» El docente explica que para grabar una clase hay que
realizar un guion, escrito que contiene los didlogos y
las indicaciones técnicas necesarias, como planos,
escenario, iluminacion, etc., para la realizacion de
una pelicula, obra de teatro o programa de radio o
television.

» El docente indaga cuantos cuentan con tecnologia
para enfrentar la investigacion, méviles, computado-
ras etc. propias) para hacer factible el trabajo desde
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sus casas, no resulta un impedimento no tener me-
dios, pues se toman otras alternativas.

« El docente orienta la tarea #1 consistente en: Explicar
los pasos para elaborar el guién de un video. Para ello
consultar enYouTube,la direccion https://blog.hubspot.
es/ que explica como escribir un guion de video paso
a paso.

« Crea un grupo de WhatsApp para que los estudiantes
intercambien entre ellos para propiciar el aprendizaje
colaborativo.

« Eldocente orienta la tarea: Tarea #2. Estudiar el conte-
nido de la unidad que se va a trabajar.

Encuentro 3

* Revision de las tareas 1y 2, mediante preguntas a los
estudiantes.

« El docente presenta el guion.

« Se presenta la tarea 3. Indagar sobre hechos, aspec-
tos histéricos, curiosidades, aplicaciones, cientificos
que llevaron a cabo descubrimientos relacionados
con los contenidos del video.

« Se presenta la tarea 4: Reelaborar el guion incluyendo
los aspectos investigados y seleccionados en la tarea
3 para hacer el video mas interesante.

Encuentro 4

* Reunién para que los estudiantes expongan el guién
reelaborado.

« Debate para decidir el disefio del guion final (Es im-
portante que el docente sea muy flexible y no emita
ningun criterio que entorpezca o inhiba la participa-
cion de los estudiantes, su intervencion debe limitarse
a corregir errores de contenido o metodoldgicos)

Trabajo independiente 1

» Los estudiantes rehacen el guion final.
Encuentro 5

« Exposicion del guién final (Es importante que el do-
cente sea muy flexible y no emita ningun criterio que
entorpezca o inhiba la participacion de los estudian-
tes, su intervencion debe limitarse a corregir errores de
contenido o metodoldgicos). Pueden resultar algunos
cambios al guion, en dependencia de las dificultades
detectadas, en este caso se programaran encuentros
adicionales hasta obtener el guion definitivo.

Trabajo independiente 2
* Los estudiantes asesorados por otros actores de la
escuela o la comunidad, e incluso por tutoriales de

internet filmany editan el video (El profesor puede par-
ticipar con los estudiantes a fin de ofrecer niveles de
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ayuda que iran desapareciendo en la medida que los estudiantes ganen en independencia en la elaboracion del
video)

Encuentro 6

Visualizacién y discusion de la calidad del video y toma de decisiones para posibles ajustes.
Presentacion del video acabado.

El profesor:

Incluye el video en el sistema de clases listo para presentarlo como clase invertida.

Recoge opiniones de otros estudiantes de los grupos en que se presentd la clase invertida con vistas a mejorar los
videos y continuar el trabajo con otros contenidos.

Como resultado de la tercera etapa quedaron seleccionados las siguientes clases:

Clase1: Corriente eléctrica de induccion.

Clase2: Flujo magnético

Clase3 Sentido de la corriente inducida. Ley de Lenz

Clase4 Ley de induccion electromagnética.

En la cuarta etapa se elaboraron los guiones. En la tabla 1, se ofrece un ejemplo de un guién para el tema: corriente
eléctrica de induccion.

Tabla 1. Ejemplo de un guién para el tema: corriente eléctrica de induccion.

Titulo: Corriente eléctrica de induccion

Secuencia Toma Descripcion Imagen Sonido

Buenos dias bienvenidos al mundo de la Fisica. Soy
Presentacion profesora de la Ensefianza media en Cuba, me llamo
Mirta Tomasa Hernandez Fonseca.

Voz de la profesora
en off.5s.
Instrumental 1

Poner un collage con imagenes
(grabadas por los estudiantes)

y En este video te mostraré un importante descubri-
Introduccion miento fisico que inicié una revolucién en la ciencia 'y

la tecnologia en la primera mitad del siglo XIX 'y que Instrumental 1

. . . 1 ; Aparece una pantalla con el cuando aparece una
- . nhoy n h tenido. La in ion rrien . P )
Problematica y orien- ZlLtjéctri%}; 0 se ha detenido. La induccion de corriente tema. Corriente eléctrica de pantalla Corriente
tacion del objetivo. . T induccioén eléctrica de induccion
, Cr ibl n un circuito sin fuen ) -
LCeesposblequee, un ¢ cuito sin fuente pueda Diapo 1 Poner una imagen del
aparecer corriente eléctrica? fend
‘ . . endmeno
iSorprendente verdad!, pero es posible, quédate
conmigo hasta el final y yaveras.
A partir del descubrimiento de Oesterd, célebre
Fisico Danés en el afio 1820, de que alrededor de Demostracion de lo que ocurre
» todo conductor por el que circula corriente eléctrica con las lineas de fuerza alre-
Demostracion D i | i 2 exi ; o |
del descu- emostr;agon de se mani |¢sta a existencia de un campo magnenoo, dedorl de un conductor por e
brimiento de descubrimiento de los cientificos comenzaron a realizar experimentos que circula corriente eléctrica Voz mia en off
Qersted Oersted para ver si ocurria el fendmeno contrario, ;Qué es lo usando una aguja imantada o
contrario? una brujula

Si un campo magnético podia provocar la aparicion
de una corriente eléctrica.

Ver variantes para utilizar
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Circuito

Para mostrarlo he construido un circuito muy sencillo
en el que una bobina se ha conectado a un bombillito
led, fijate bien que no hay fuenteque alimente este
circuito

Se muestra el circuito y se
pasea por cada uno de sus
componentes

Voz de la profesora off

La profesora y el

Es decir, si en este circuito, en el que no hay ninguna
fuente que lo alimente, apareciera corriente eléctrica,

La profesora con el circuito al
lado sefialando la aguja del

Voz in

circuito el bombillito se encendera. ¢Sera posible?, no esto .
. . goerap Y | galvanémetro.
) haciendo magia, esto es muy serio.
Experimento
de induccioén
con iman La profesora con el circuito al
- . . fondo muestra el iman.Se pone
;Ven iman? Lo v Intr iren | in A -
¢Ven este iman? Lo voy a Introduc enia bobina al lado del circuito e introduce
- y luego lo voy a extraer. Observa qué le ocurre al o .
Movimiento del bombiliito y extrae el iman en la bobina
iman e inclinacion . A~ oo siguiendo su descripcion.
de la aguja del Se enciende, lo cual significa que en el circuito ha Aparece en pantalla la frase Voz in
2 reci n rriente eléctrica. . . A C
galvanémetro aparec C.IO una corrie e electrica . escrita: corriente de induccion
Esa corriente eléctrica que aparece se llama corriente
de induccion con un formato que Contrastg
‘ con el fondo para que sea bien
legible. Diapo 2
¢Cémo ha ocurrido eso? ;Qué es lo que ha cambia-
do? ;Qué lo ha provocado?
Lo unico que hemos hecho es introducir y extraer el
Problematizacion iman del interior de la bobina. Pero alrededor de todo | La profesora con un fondo en Voz in
oral iman existe un campo magnético, asi que el campo el laboratorio.
Problema- magnético del iman es, probablemente, el que esta
tizacion y provocando la aparicion de la corriente eléctrica en
Suposicion el circuito.
rv ntamente. Fij n [iman -
o Ob?e aate tamente. Fijate gue cua q,o e ima La profesora al lado del circui-
Problematizacion con | esta quieto, en reposo, no hay inclinacion de la . . .
demostracion aguja. Solo aparece corriente cuando el iman esté en o, vuelve a realizar el experi- Vozin
gua. ; P mento segun la descripcion.
movimiento.
Asi que, seguramente, el movimiento del iman con La profesora deja de hacer
Suposicion de | Enunciado de la relacion a la bobina, o viceversa, es una condicion el experimento y le habla a la Voz in
movimiento suposicion para la aparicion de la corriente eléctrica. Aseguré- cémara.
monos de esto.
Para ello vam fijar el iman a ina. " .
ara elio vamos a tijar & iman a ia bo.b a La profesora fija la bobina al
Comproba- ' Si movemos el iman junto con la bobina de modo que | .~
cion de la Experimento de uno esté en reposo con respecto a la otra, no se ob- fman. Voz en off
N comprobacion 16 en rep P ' La profesora mueve el conjunto
suposicion serva inclinacion en la aguja y, por tanto, no aparece | ./ ;
. ; - iman-bobina.
corriente de induccion.
Podemos suponer, que el movimiento relativo de un
dispositivo con campo magnético con respecto a una
bobina, o viceversa, hace que aparezca una corriente
) léctri in ion.
s Enunciado de la su- gegt ca de induccio
Suposicion y posicion y de la forma ¢ Como podemos estar seguros de que el campo La profesora le habla a la Voz in
mpr ion - magnéti | rov | ricion de | Amara.
comprobaciol de su comprobacion agnético es el que provoca la aparicio dela cémara
corriente en el circuito?
Sien lugar del iman, utilizamos otro dispositivo con
campo magnético, entonces podemos repetir con él
el experimento y asi nos aseguramos de ello.
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Comprobacion

Enunciado de la com-
probacion y muestra
del dispositivo para
ello

Como vimos al inicio, Oersted demostrd que alre-
dedor de un conductor con corriente también existe
un campo magnético. Asi que podemos usar un
conductor con corriente; solo que para hacer el cam-
po magnético més fuerte enrollaremos el conductor
hasta obtener una bobina.

La profesora le habla a la c&-
mara y muestra la bobina.

Voz in

Enunciado general

Si el campo magnético del iman en movimiento es el
que provoca la aparicion de corriente eléctrica en el
circuito entonces, seguramente, al sustituir el iman
por una bobina, por la que se hace pasar corriente
eléctrica, también debe aparecer corriente eléctrica
en el circuito. jProbémoslo!

La profesora le habla a la
camara.

Voz in

Experimen-
to para la
comprobacion

Descripcion del
montaje

En este montaje hemos sustituido el iman por una bo-
bina conectada a una fuente de corriente. Al conectar
la fuente comienza a pasar corriente eléctrica por la
bobina. El amperimetro conectado al circuito de la
bobina lo demuestra. De acuerdo con el experimento
de Oersted, en la bobina ha aparecido un campo
magneético.

La camara muestra el montaje
de cerca. Solo muestra el cir-
cuito de la bobina pequefa.

Voz en off

Ejecucion del
experimento

Al introducir la bobina en la otra bobina se observa
que la aguja del galvandmetro se inclina indicando
la existencia de corriente eléctrica inducida. Lo cual
demuestra la suposicion que habiamos formulado.

La camara muestra ambos
montajes lo mas cercano
posible.

Voz en off

Conclusiones

Generalizacion,
despedida y motiva-
cion para el proximo
video.

Entonces podemos concluir que el fendmeno de in-
duccion electromagnética consiste en la aparicion de
una corriente eléctrica, debido al cambio del campo
magnético que atraviesa la seccién de un conductor
cerrado con el tiempo.

Este descubrimiento lo hizo el cientifico Michael
Faraday en el afio 1832.

Dar el significado de la palabra induccion

En el préximo video te explicaré la relacion que existe
entre el niUmero de lineas de inducciéon que atraviesa
la seccion transversal del conductor cerrado y la
magnitud de la corriente inducida.

Quédate conmigo y veras que jinteresante!

La profesora le habla a la
céamara.

Aparece en pantalla el signifi-
cado de la palabra induccion
Diapo 3

Musica con efectos
para la despedida

El trabajo realizado con los estudiantes talento para confeccionar los guiones resulté de gran utilidad, pues las criticas
realizadas al guién que la profesora le presenté logran enriquecer este y hacerlo mas interesante para su posterior

visualizacion por el resto del grupo (Figura 1).

Plantean que lo que mas dificil que les resulté fue emitir criterios que difieren de la profesora porque, aunque ésta todo
el tiempo ha demostrado ser muy flexible y comprensiva no estan acostumbrados a tener docentes que les permitan
sefialamientos en sus clases, y reconocen que, aunque la profesora siempre estuvo atenta a lo que se intercambiaba,

ellos no se sintieron presionados pues solo opind en los casos en que ellos lo solicitaban.

También expresan que nunca se habian visto involucrados en la planificacion de una clase, pues hasta ese momento
solo la habian recibido y en las de Fisica solo se dedicaban a resolver problemas mateméaticos, sin conocer sus apli-

caciones, las cuales estan presentes en todos los momentos de la vida de las personas.
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Figura 1. Opinién de estudiantes que participaron en la elaboracion del guion.

CONCLUSIONES

Para escoger la muestra de estudiantes se tuvo en cuenta las calificaciones obtenidas en la asignatura, su participa-
cion en clases, concursos, eventos de monitores y sociedades cientificas, asi como su comportamiento integral en la
institucion educativa y la relacion escuela- familia.

Se logré implicar a los alumnos talento en la confeccién de los guiones para la grabacion de la clase, los mismos sugi-
rieron cambiar la forma para explicar las demostraciones e incluir algunas que no estaban previstas, proponen utilizar
palabras actuales sin caer en frases superfluas ni afectar el vocabulario basico de la asignatura, se sienten motivados
por esta actividad, aprendieron a buscar articulos cientificos en Google e intercambiar por WhatsApp contenidos
interesantes.

Se confeccionaron cinco guiones, se grabaron las clases, y estas se pusieron en manos de los estudiantes.
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