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RESUMEN

El presente estudio de investigación tuvo como objetivo, 
determinar la influencia de la aplicación de la técnica de 
los mapas conceptuales en la comprensión lectora de los 
alumnos del V ciclo de la I.E. Nº 50168 de Ccachín. Este 
proyecto pertenece al tipo experimental y el método fue 
el cuasi-experimental. La población estuvo conformada 
por los niños del V ciclo con un total de 30. Para el pro-
cesamiento de los datos se utilizó el programa computa-
rizado SPSS versión 21 en español con lo que se obtuvo 
la matriz de datos y para el análisis e interpretación de los 
datos se empleó la estadística descriptiva y la estadística 
inferencial paramétrica de t-student. Los resultados ob-
tenidos después de aplicar la técnica de los mapas con-
ceptuales, en relación con la comprensión lectora fue que 
los alumnos del grupo experimental, el 53,3% de alumnos 
obtuvieron nivel de comprensión lectora y el 46.7% nivel 
A. No hubo alumnos en el nivel AD y C, mientras que los 
alumnos del grupo de control que siguieron la lectura con 
el método tradicional, el 60,0% alcanzaron el nivel B y 
el 40,0% nivel C. Además, tampoco hubo alumnos que 
alcanzaran los niveles AD y A de comprensión lectora.
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ABSTRACT

The objective of this research study was to determine the 
influence of the application of the conceptual mapping te-
chnique on the reading comprehension of the students 
of the V cycle of the I.E. Nº 50168 of Ccachín. This pro-
ject belongs to the experimental type and the method was 
quasi-experimental. The population was made up of the 
children of the V cycle with a total of 30. For the proces-
sing of the data, the computerized program SPSS version 
21 in Spanish was used, with which the data matrix was 
obtained and for the analysis and interpretation of the data 
Descriptive statistics and parametric inferential statistics 
of t-student were used. The results obtained after applying 
the technique of conceptual maps, in relation to reading 
comprehension, was that the students of the experimental 
group, 53.3% of students obtained level of reading com-
prehension and 46.7% level A. There were no students 
in level AD and C, while the students in the control group 
who followed reading with the traditional method, 60.0% 
reached level B and 40.0% level C. In addition, there were 
also no students who reached levels AD and A for reading 
comprehension
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INTRODUCCION

La actividad de la lectura y su comprensión es fundamen-
tal para realizar procesos de aprendizajes y de obtención 
de información y conocimiento. Es necesario desarro-
llar todas las habilidades posibles en el estudiante para 
mejorar sus niveles de comprensión lectora (Azmuddin, 
Mohd & Hamat., 2020). El presente estudio de investi-
gación tuvo como objetivo determinar la influencia de la 
aplicación de la técnica de los mapas conceptuales en la 
comprensión lectora en los alumnos del V ciclo de la I.E. 
Nº 50168 de Ccachín, Cusco en el año 2016.

No es secreto ni una novedad, conocer que los resulta-
dos obtenidos con las evaluaciones censales aplicadas 
en todas las instituciones educativas del Perú, en el III 
ciclo (2º grado de Primaria) se reportaron resultados pé-
simos y alarmantes. La gran mayoría de los escolares se 
ubican por debajo del nivel 1, por lo que intentar luego 
calidad de aprendizajes en ellos en base a esta realidad 
no es pertinente (Dlab, Candrlic & Pavlic, 2021).

El ministerio de educación del Perú (MINEDU), informa 
que en las pruebas censales del 2015 aplicadas a 2do 
de secundaria, el 15% de los estudiantes logran nivel sa-
tisfactorio en comprensión lectora y 10% en matemática. 
Esos alumnos estuvieron en 2do de primaria en el año 
2009 cuando se aplicó la prueba censal que obtiene el 
23.1% en comprensión lectora y 13.5% en matemáticas 
(ECE, 2015)

Sostiene además que: “…en suma, de 2do de primaria 
a 2do de secundaria el nivel de aprendizaje satisfacto-
rio ha descendido de 23 a 15% en lectura y de 13.5 a 
10% en matemáticas en la región del cusco, se tiene un 
alto porcentaje de instituciones educativas rurales y dis-
tritos considerados por el Instituto Nacional de Estadística 
e Informática (INEI), en extrema pobreza, y en 2° grado 
de primaria, la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) 
evaluó algunos de los aprendizajes que deberían ser de-
sarrollados por todos los estudiantes del país al final del 
tercer ciclo de la educación básica regular (ECE, 2015)

En lectura se evaluó las capacidades lectoras relaciona-
das a recuperar información explícita, inferir el significa-
do del texto y reflexionar sobre la forma y el contenido 
del texto. Estas capacidades se midieron a través de un 
conjunto de preguntas planteadas a partir de textos de 
diverso tipo, narrativo, descriptivo, instructivo, expositivo 
y argumentativo. Distinto formato continuo y discontinuo y 
diferente contexto recreativo, público y educativo.

De acuerdo con el reporte: ¿Cuánto aprenden los estu-
diantes en las competencias evaluadas? Resultados de la 
ECE 2015 2º grado de primaria, y 2º grado de secundaria, 

se tiene en la provincia de Calca al cual pertenece la I.E.N 
Ccanchis en la institución educativa, que pertenece a la 
provincia de Calca. En la última prueba se observa que el 
8.7% está en inicio, el 48.4% se encuentra en proceso es 
decir más de la mitad de los estudiantes tienen problemas 
de comprensión lectora. Sin embargo, es de considerar 
que estos resultados también tienen otros factores que 
se presentan como los diferentes contextos en donde se 
encuentran los alumnos y las instituciones educativas, los 
cuales poseen diversas características socioeconómicas 
y culturales que se asocian directamente al rendimiento 
escolar (ECE, 2015)

En este trabajo se investigó como una de las causas del 
fracaso escolar en comprensión lectora a una inadecua-
da aplicación de métodos, técnicas, estrategias y recur-
sos educativos por parte del docente y se propone como 
alternativa de solución a la problemática emergente en la 
aplicación de los mapas conceptuales. Es una estrategia 
de aprendizaje que pudiera ayudar a jerarquizar las ideas 
más importantes de los textos que leen nuestros estu-
diantes como parte del proceso de enseñanza y apren-
dizaje en la institución educativa, las que contribuirán a 
mejorar estos bajos niveles de comprensión lectora (De 
la Hoz, 2018).

Se pretende convertir a los alumnos de la I.E. de Ccachin 
en hábiles constructores de los mapas conceptuales. 
Para que no solamente mejoren sus capacidades en com-
prensión lectora sino en otros ámbitos del saber. Darles o 
dotarles de esta herramienta con las cuales desentrañar 
el contenido de cualquier texto que se les presente (J et 
al., 2016). 

El proceso de comprensión de lectura involucra un gran 
número de habilidades que deben ejercitarse en forma 
continua y gradual. Este ejercicio ayuda al desarrollo del 
estudiante ya que es un proceso que permite acopiar in-
formación y conocimiento. Se sostiene que comprender 
un texto tiene una función formativa y social y el presente 
trabajo de investigación se justifica plenamente por am-
bos, el social y el formativo. Se justifica en el lado formati-
vo, porque la lectura en la educación básica regular es la 
clave para poder aprender a manejar casi todas las otras 
destrezas, habilidades y capacidades de otras asignatu-
ras o áreas del saber que tienen consecuencias en la vida 
diaria (Reflianto, et al., 2021). 

Por el lado social el estudiante al ejercitarse sobre com-
prensión de textos mejora en sus enfoques crítico y re-
flexivo. Fortalece su autonomía de juicio y ensancha su 
imaginación y fantasía, cultiva el sentimiento, descubre 
intereses más amplios y autónomos. Contribuye a la pro-
moción de una sólida conciencia moral y cívica, es decir 
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es clave para potenciar al ser humano que es eminen-
temente social. La investigación se justifica por el tema 
metodológico porque favorece en los procesos de apren-
dizaje del estudiante ya que la comprensión de lectura fa-
vorece el hábito de la reflexión y la introspección. Resulta 
esencial para la formación integral de la persona, así que 
si los estudiantes llegan a ser buenos lectores se les faci-
lita el aprendizaje en la escuela (Fernández, et al., 2018).

En el campo teórico es fundamental desarrollar todas las 
técnicas posibles para potenciar la comprensión lectora y 
con ello fortalecer al estudiante con variedades propues-
tas, a través de la técnica de mapas conceptuales. Se 
busca llevar a la práctica los principios de la teoría del 
aprendizaje significativo como recurso esquemático uti-
lizado para representar un conjunto de significados con-
ceptuales que se construyen y establecen una relación 
de conceptos desde los más generales a los más parti-
culares y específicos, caracterizándose por su jerarquiza-
ción, selección e impacto visual.

En el campo de la investigación educativa, la ciencia de 
la educación lleva a la práctica determinados aspectos 
teóricos metodológicos. En ella las hipótesis cumplen 
una función importante en el progreso del conocimiento, 
al convertirse en punto de partida de nuevas deduccio-
nes. En el presente trabajo se utiliza el método hipotéti-
co-deductivo, porque se han hecho inferencias lógicas 
deductivas para arribar a conclusiones particulares a par-
tir de la hipótesis, los que se han comprobado en forma 
experimental. 

Al haber aplicado el análisis y construcción de las teorías 
científicas con los resultados obtenidos se determinó la 
validez de la hipótesis planteada, que estaría enfocada 
en la aplicación de la técnica de los mapas conceptuales, 
pues influye significativamente en la comprensión lectora 
en estudiantes del V Ciclo de la I. E. N° 50168, Ccachin, 
Cusco, 2016. Las variables que se manejan son técnica 
de mapas conceptuales y la comprensión lectora. Como 
variable independiente se tiene la técnica de mapas con-
ceptuales y la variable dependiente, comprensión lectora 
del estudiante.

Se pretende hacer uso de los mapas conceptuales como 
herramienta funcional para el aprendizaje de los núme-
ros racionales u otras ramas de la ciencia en los cuales 
podrían ser de utilidad. Además, el autor recomienda a 
los estudiantes, hacer uso de esta herramienta novedosa 
que son los mapas conceptuales (MC) ya que genera un 
aprendizaje significativo para su formación como futuros 
profesionales. Es importante que siempre que adquiera 
un conocimiento numérico se utilicen estos instrumentos 
como motivación en el mismo (López, et al., 2018).

La aplicación de los mapas conceptuales en la compren-
sión lectora en estudiantes del ciclo I de instituciones de 
educación superior, sustentada en la universidad nacio-
nal mayor de San Marcos, lima Perú, menciona como fac-
tores influyentes en el bajo nivel de comprensión lectora 
al bajo estímulo lector que el niño recibe en la escuela. Al 
desconocimiento o mala aplicación de técnicas y estra-
tegias lectoras tanto por parte de los alumnos como de 
los docentes. Al uso inadecuado de los medios de infor-
mación masiva como el internet y a razones de tipo am-
biental y familiar, por ejemplo: problemas de afectividad 
por parte del estudiante, falta de interés por la lectura en 
general y la investigación. 

El maestro, carece de conocimiento actualizado acerca 
del uso y enseñanza de estrategias (Vidal, Vialart & Ríos, 
2007)de comprensión lectora tanto cognitivas como me-
tacognitivas. Se llama una discriminación constante de la 
imagen como recurso didáctico. Conviene señalar que, 
la aplicación del mapa mental mejoraba en forma signifi-
cativa el rendimiento escolar debido a que el mismo tenía 
como eje principal el uso de la imagen y el color.

La evaluación previa (pre test) a la intervención pedagó-
gica con mapas conceptuales a los grupos con los cua-
les se realizó la investigación permitió tener un punto de 
referencia para establecer el nivel de desarrollo de las 
habilidades de clasificación, observación, descripción, 
inclusión, exclusión, intersección, diferencias, semejan-
zas, comparación y relación, características esenciales. 
Definición de conceptos, cambios y secuencias, transfor-
maciones, clasificación jerárquica, variables ordenables 
observación, descripción, inclusión, exclusión, intersec-
ción, diferencias, semejanzas, comparación y relación, 
características esenciales, definición de conceptos, 
cambios y secuencias, transformaciones, clasificación 
jerárquica, variables ordenables. Observándose mayor 
presencia o desarrollo de las habilidades, observación, 
descripción, semejanzas y diferencias.

El concepto más aceptado sobre mapas conceptuales es 
el de Novak, su creador, quien define como una técni-
ca que representa, simultáneamente, una estrategia de 
aprendizaje. Un método para captar lo más significativo 
de un tema y un recurso esquemático para representar un 
conjunto de significados conceptuales, incluidos en una 
estructura de proposiciones. Se entiende que los mapas 
conceptuales proporcionan un resumen esquemático de 
lo aprendido, ordenado de diferentes estructuras gráfi-
cas. El conocimiento está organizado y representado en 
todos los niveles de abstracción, situado los más genera-
les e inclusivos en la parte superior y los más específicos 
y menos inclusivos en la parte inferior (Novak, 2010).
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Los mapas conceptuales constituyen un método para 
mostrar, tanto al docente como al alumno, el orden jerár-
quico conceptual, que sobre un tema determina la dis-
ciplina que posee el alumno. Del mismo modo a través 
de los mapas conceptuales se refuerza otros principios 
que es el de la reconciliación integradora. En ese sentido 
(Novak, 2010), señala que la reconciliación integradora 
establece que existe una mejora en el aprendizaje signifi-
cativo, cuando el que aprende reconoce nuevas relacio-
nes, vínculos conceptuales entre conjuntos relacionados 
de conceptos o proposiciones. 

El mapa conceptual surge de la intención de querer rela-
cionar los nuevos conceptos, con los presentes en su es-
tructura mental. Para que un aprendizaje sea significativo, 
tiene que conectar con la estructura cognitiva del sujeto, 
de modo que para que ello ocurra debe ser por medio 
de los organizadores previos. Su función principal sería 
la de hacer de puente entre lo que el alumno ya conoce 
y lo que necesita conocer, antes de aprender los nuevos 
contenidos. Éstos se pueden definir como conceptos o 
ideas iniciales presentados como marcos de referencia 
de los nuevos conceptos y nuevas relaciones.

Los organizadores previos deben de ser claros y estables, 
relevantes e inclusivos, debiéndose presentar al alum-
no en un nivel superior de abstracción, generalización 
e inclusión, para que sean eficaces. Es decir, se intenta 
aprender un concepto totalmente nuevo y no se asocia 
con ningún otro concepto presente en nuestra estructura 
cognitiva y no será posible aprenderlo significativamente. 
Pero si el nuevo concepto se relaciona intencionadamen-
te con otro u otros conceptos que se sabe que, si son 
familiares a la estructura cognitiva, el sujeto podrá hacer 
alguna conexión entre el concepto desconocido a apren-
der, con sus conocimientos más próximos a la materia.

Los mapas conceptuales en la parte pedagógica se apli-
can en la enseñanza, en el aprendizaje y en la evalua-
ción. La presentación posibilita la memorización visual, 
una visión de conjunto y resalta las ideas importantes, es-
tablece secuencia de los contenidos y se emplea como 
organizador previo. El aprendizaje supone un proceso 
de elaboración que posibilita esfuerzo intelectual, trabajo 
en equipo, implicaciones afectivas, promoción de la res-
ponsabilidad, organización de las ideas y estímulo a la 
creatividad.

Los elementos de los mapas conceptuales son llamados 
nodos, hacen referencia a hechos, objetos, cualidades, 
animales, etc., gramaticalmente los conceptos se pueden 
identificar como nombres, adjetivos y pronombres. Tiene 
como conceptos las palabras-enlace que son palabras 
que unen los conceptos y señalan los tipos de relación 

existente entre ellos. Las proposiciones, Están constitui-
das por conceptos y palabras-enlace que es la unidad 
semántica más pequeña que tiene valor de verdad.

Estos enlaces o elementos en el mapa conceptual se or-
ganizan relacionándose en forma gráfica y formar cade-
nas semánticas, es decir cadenas que poseen un signifi-
cado. Esta manera gráfica de representar los conceptos y 
sus relaciones provee a los profesores y alumnos de una 
forma útil para organizar y comunicar lo que saben sobre 
un tema determinado. Utilizan un sistema de enlaces, los 
aprendices o estudiantes grafican un mapa, que de ma-
nera visual representa cómo piensan ellos, donde se re-
lacionan un conjunto de conceptos. Esta representación 
se modifica con el tiempo a través de la instrucción que 
reciban o conocimiento que adquieran.

Los mapas conceptuales tienen como características la 
organización del conocimiento en unidades o agrupa-
ciones holísticas, es decir, que cuando se activa una de 
éstas, también se activa el resto. Ordenan la segmenta-
ción de las representaciones holísticas en subunidades 
interrelacionadas. Además de la Estructuración serial y 
jerárquica de las representaciones. En los MC resalta so-
bre todo la jerarquización.

Los tipos de mapas conceptuales más usados y difundi-
do son los jerárquicos por la propia definición y la razón 
de ser de estos, además por el acercamiento a la estruc-
tura en la que el ser humano almacena el conocimiento. 
Para ello existen cinco tipos principales como los concep-
tuales en forma de araña que es estructurado de manera 
que el término que representa al tema principal es ubi-
cado en el centro del gráfico y el resto de los conceptos 
llegan mediante la correspondiente flecha (Cajal, 2020).

El mapa conceptual secuencial es el tipo de mapa que 
los conceptos son colocados uno detrás del otro en for-
ma lineal. El mapa conceptual en sistema, se organiza 
la información también de forma secuencial, pero se le 
adicionan entradas y salidas que alimentan los diferen-
tes conceptos incluidos. Los conceptuales hipermediales 
en cada nodo de la hipermedia contienen una colección 
de no más de siete conceptos relacionados entre sí por 
palabras-enlaces.

La principal aplicación de los mapas conceptuales ha 
sido en la enseñanza en su propósito básico, pero las 
aplicaciones de un mapa conceptual son amplias. En el 
caso de las ciencias de la educación, debe destacarse 
que los mapas conceptuales dirigen la atención, tanto del 
estudiante como del profesor, sobre el número de ideas 
importantes en las que deben concentrarse en cualquier 
tarea específica de aprendizaje. Los mapas conceptua-
les resultan muy útiles en las diversas etapas del proceso 
educativo.
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La planeación, como recurso para organizar y visualizar 
el plan de trabajo, evidencia las relaciones entre los con-
tenidos y resume esquemáticamente el programa de un 
curso. El desarrollo es como una herramienta que ayuda 
a los estudiantes a captar el significado de los materiales 
que pretenden aprender. En la evaluación, como recurso 
para la evaluación formativa, permite visualizar el pensa-
miento del alumno, para así, corregir a tiempo posibles 
errores en la relación de los conceptos principales. El 
mapa conceptual presenta una serie de características 
que lo diferencian del esquema tradicional convirtiéndolo 
en un instrumento mucho más útil, ágil y versátil (Novak, 
2010). 

Los aspectos básicos y formales de los mapas concep-
tuales permiten que el profesor/a pueda utilizarlo para 
realizar una presentación inicial del tema o de la uni-
dad. Facilita así que los alumnos incorporen los nuevos 
conocimientos a un esquema previo. Establecen límites 
en los conceptos y relaciones del tema que se deba ex-
poner o desarrollar en clase. El mapa agiliza esta tarea 
del profesor, al mismo tiempo que facilita el trabajo de 
comprensión en los alumnos. Elaboran una visión global y 
completa al finalizar el desarrollo de la unidad. Por último, 
otra de las utilidades más significativa es la evaluación y 
seguimiento del aprendizaje del alumno.

El alumno aprende con la utilización del mapa conceptual 
a tomar conciencia de sus conocimientos previos. A or-
ganizar la nueva información relacionada con los temas 
anteriores. Elabora resúmenes y síntesis diferenciado, 
fundamento de lo accesorio. Todo ello se convierte en 
una herramienta muy potente para facilitar el recuerdo de 
todo lo que debe conocer.

En matemáticas los alumnos tienen que enfrentarse a la 
solución de problemas como memorización de algorit-
mos, sin relacionar conceptos. Se enfrentan a conceptos 
como elementos aislados o asociados, si se solapan en 
un problema. En situaciones como estas, los mapas con-
ceptuales adquieren una importancia relevante, en pri-
mer lugar, como herramienta metodológica que requiere 
de forma explícita las relaciones entre los conceptos del 
alumno. En segundo lugar, como herramienta de control 
del profesor para detectar las lagunas conceptuales y re-
lacionales de los estudiantes.

Según las propuestas que hizo (Novak, 2010) para la ela-
boración de un mapa conceptual se necesita, identificar 
los conceptos clave del contenido que se quiere ordenar 
en el mapa. Estos conceptos se deben poner en una lis-
ta. El concepto principal se coloca en la parte superior 
del mapa para ir uniéndolo con los otros conceptos se-
gún su nivel de generalización. Estos conceptos deben 

escribirse con mayúscula, se deben conectar los con-
ceptos con una palabra enlace, la cual debe de ir con 
minúsculas en medio de dos líneas que indiquen la direc-
ción de la proposición. Se pueden incluir ejemplos en la 
parte inferior del mapa, debajo de los conceptos corres-
pondientes. Una vez observados todos los conceptos de 
manera lineal pueden observarse relaciones sumamente 
cruzadas.

Los mapas conceptuales permiten al estudiante facilitar 
la organización lógica y estructurada de los contenidos 
de aprendizaje, por ser útiles para seleccionar, extraer y 
separar la información significativa o importante de la in-
formación superficial que interpreta, comprende e infiere 
la lectura realizada. Se integran a la información en un 
todo, establecen relaciones de subordinación e interre-
lación. A través de un aprendizaje interrelacionado de-
sarrollan ideas y conceptos que pueden precisar si un 
concepto es válido e importante y si hacen falta enlaces. 
Lo cual le permite determinar la necesidad de investigar 
y profundizar el contenido (Arellano, 2012). 

Los alumnos pueden insertar nuevos conceptos en la 
propia estructura. Así como organizar el pensamiento, al 
utilizar imágenes y colores. La fijación en la memoria es 
mucho mayor, dada la capacidad del hombre de recor-
dar imágenes. El mapa conceptual posee una estructura, 
porque se refiere a la ubicación y organización de las dis-
tintas partes de un todo. Los conceptos más importan-
tes o generales se ubican arriba, desprendiéndose hacia 
abajo los de menor jerarquía. Todos son unidos con líneas 
y se encuentran dentro de óvalos. La visualización de las 
relaciones entre conceptos en forma de mapa conceptual 
y la necesidad de especificar esas relaciones permiten al 
estudiante una más fácil toma de conciencia de sus pro-
pias ideas y de las inconsistencias de éstas.

Como extracción del significado de los libros de texto. 
Los MC ayudan al que aprende a hacer más evidentes los 
conceptos clave o las proposiciones que se van a apren-
der, a la vez que sugieren conexiones entre los nuevos 
conocimientos y lo que ya sabe el alumno. Se hace ne-
cesario trabajar con los estudiantes para hacer juntos un 
bosquejo de un mapa con las ideas clave de un apartado 
o de un capítulo. El tiempo que se dedica a ello es un 
ahorro de tiempo para los estudiantes en lecturas pos-
teriores y resaltan de manera sustancial los significados 
que extraigan del texto.

También se puede ver como los mapas conceptuales son 
instrumentos (Rivadulla-López, García, & Martínez, 2016) 
para negociar significados. Los significados cognitivos 
no se pueden transferir al estudiante tal como se hace 
una transfusión de sangre. Para aprender el significado 
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de cualquier conocimiento es preciso dialogar, intercam-
biar, compartir y, a veces, llegar a un compromiso (Talan, 
2019). Los alumnos/as siempre aportan algo de ellos mis-
mos a la negociación, no son un depósito vacío que se 
debe llenar. Igual que un asesor laborar puede ayudar a 
aproximar la parte laboral y empresarial en una negocia-
ción, los mapas conceptuales resultan útiles para ayudar 
a los estudiantes a negociar los significados con sus pro-
fesores/as y con sus compañeros/as (Izquierdo, 2022).

Una herramienta para ilustrar el desarrollo conceptual es, 
que una vez que los estudiantes han adquirido las ha-
bilidades básicas necesarias para construir mapas con-
ceptuales, se pueden seleccionar seis u ocho conceptos 
clave que sean fundamentales para comprender el tema 
o el área que se quiere cubrir. Requerir que los estudian-
tes construyan un mapa que relacione dichos conceptos, 
al añadir después otros conceptos relevantes adicionales 
que se conecten a los anteriores para formar proposicio-
nes que tengan sentido. 

Al cabo de tres semanas, los estudiantes pueden que-
dar sorprendidos al darse cuenta de hasta qué punto han 
elaborado, clarificado y relacionado conceptos en sus 
propias estructuras cognitivas. No hay nada que tenga 
mayor impacto motivador para estimular el aprendizaje 
significativo, que el éxito demostrado de un alumno que 
obtiene logros sustanciales en el propio aprendizaje sig-
nificativo. Al fomentar el aprendizaje cooperativo, se ayu-
da a entender a los alumnos su papel protagonista en el 
proceso de aprendizaje. Ya que fomentan la cooperación 
entre el estudiante y el profesor/a, centrados en el esfuer-
zo de construir los conocimientos compartidos, y crear un 
clima de respeto mutuo y cooperación.

Diferentes autores afirman que, de los estudios realiza-
dos, se desprende que los mapas conceptuales se pue-
den utilizar para la enseñanza de la biología, la química, 
la física y las matemáticas de cualquier nivel, desde la 
educación primaria hasta la universidad. Su uso se ha 
mostrado efectivo para organizar la información sobre un 
tema, de manera que facilite la comprensión y el recuerdo 
de los conceptos y de las relaciones que se establecen 
entre ellos (Arellano, 2012). 

También son útiles como guía para generar la discusión 
sobre el contenido trabajado. Refuerzan las ideas im-
portantes y proporcionan información al profesor sobre 
la calidad del aprendizaje que se genera en el contexto 
del aula. Otra área de conocimiento en la que también 
se lleva a cabo los mapas conceptuales, es el de cien-
cias sociales. En el que su uso tiene un valor relevante, 
puesto que permite discutir y negociar los significados 

y sus relaciones. Además, planificar el aprendizaje con 
el objetivo de comprender, no basándose en la simple 
repetición. 

Los diferentes niveles educativos, y las experiencias lle-
vadas a cabo muestran los mapas conceptuales como 
un procedimiento adecuado, valioso para la enseñanza 
y aprendizaje del contenido conceptual en todos los ni-
veles de la educación obligatoria y postobligatoria. Para 
que los mapas conceptuales constituyan un procedimien-
to facilitador de aprendizaje significativo y funcional, es 
necesario que los alumnos hagan un uso estratégico de 
los mismos. Es decir, que además de saber cómo cons-
truir un mapa conceptual, aprendan a tomar decisiones 
sobre cuándo utilizarlos y a valorar si el mapa conceptual 
es el procedimiento más adecuado para conseguir el ob-
jetivo propuesto y resolver una actividad de enseñanza-
aprendizaje determinada.

Los mapas construidos por los alumnos/as pueden pre-
sentarse en clase mediante un retroproyector o en la pi-
zarra. La «lectura» del mapa debería aclarar a los demás 
alumnos de la clase sobre qué trataba el texto, tal como lo 
interpretaba el alumno que ha elaborado el mapa. Hacer 
que los estudiantes construyan mapas conceptuales para 
las ideas más importantes de sus pasatiempos favoritos, 
el deporte o todo aquello que les interese especialmente. 
Estos mapas se pueden colocar alrededor de la clase y 
fomentar las discusiones informales sobre ellos. Los ma-
pas denotan relaciones entre unos conceptos de más alto 
nivel y otros subordinados. 

En el caso de la investigación se aplicará la técnica de 
los mapas conceptuales para la comprensión e interpre-
tación del texto y determinar la influencia de la aplicación 
de la técnica en esta, recurso que podrá ser utilizado du-
rante la ejecución de la tarea lectora o después de ella.

Objetivo General: Determinar la influencia de la aplica-
ción de la técnica de los mapas conceptuales en la com-
prensión lectora de los alumnos del V ciclo de la I.E. Nº 
50168 de Ccachín, Cusco en el año 2016.

Objetivos Específicos

a. Diagnosticar el nivel de comprensión lectora que pre-
sentan los estudiantes del V ciclo de la I.E. Nº 50168 de 
Ccachin, a través de una prueba de entrada o pretest.

b. Evaluar los resultados obtenidos luego de aplicar la 
técnica de los mapas conceptuales en los estudiantes 
del V ciclo de la I.E. Nº 50168 de Ccachin para mejorar 
el nivel de comprensión lectora.

c. Evaluar la influencia de los resultados de la aplicación 
de la técnica de los mapas conceptuales, en la mejo-
ra del nivel de comprensión lectora de los estudiantes 
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del V ciclo de la I.E. Nº 50168 de Ccachin, por medio 
de una prueba de salida o post test.

MATERIALES Y MÉTODOS

Para la realización del trabajo se hizo una investigación 
experimental con diseño cuasi experimental. Se presen-
ta la investigación, se formulan los objetivos de acuerdo 
con el problema presentado, las variables de estudio y 
su clasificación. Se presenta el marco teórico el cual es 
descrito en función a las variables de estudio y el glosa-
rio de términos respectivos. Se presenta la metodología 
utilizada en la investigación y estrategia utilizada para la 
prueba de hipótesis, la población y muestra utilizada. Se 
dan a conocer los instrumentos de recolección de datos 
aplicados en la misma. 

Se presentan los resultados, análisis e interpretación de 
los datos, la discusión de los resultados y la adopción de 
las decisiones. A continuación, se presentan las conclu-
siones pertinentes, que parten de los resultados obteni-
dos y las recomendaciones del caso. Y al final se pre-
senta la bibliografía consultada para la elaboración de la 
investigación.

Finalmente se trata de continuar con la línea de investiga-
ción presentada en el trabajo, la comprensión lectora en 
base para los aprendizajes de la educación básica regu-
lar. Esta vez se utiliza la técnica de los mapas conceptua-
les para intentar lograr mejoras de comprensión lectora 
en los estudiantes, es por ello que es menester trabajar 
en diferentes, técnicas, enfoques o métodos que ayuden 
en esta problemática (Febrina, Usman & Muslem, 2019). 

Se manipuló la variable en estudio, para ver los cambios 
que se producían en los estudiantes en relación con su 
comprensión lectora. El procesamiento de la información 
se realizó a través de la estadística descriptiva e inferen-
cial, se emplearon tablas y la prueba de t-student, y se 
procesará mediante el paquete estadístico SPSS versión 
21 para Windows 7/8.  Se mantuvo y mantendrá en re-
serva la identidad de los estudiantes a los cuales se ha 
aplicado la técnica y se ha cumplido con solicitar permi-
so a los padres para que sus hijos/as formen parte de la 
muestra del estudio.

El diseño de la investigación ha sido el de dos grupos no 
equivalentes, cuyo esquema es:

    (1)

Leyenda: 

O1 y O2: Pre test en grupo Experimental y Control

O3 y O4: Post test en grupo Experimental y Control

X: Aplicación de la variable independiente

El Experimento se desarrolló en la Institución Educativa 
Nº 50168 de Ccachin, Distrito de Lares, provincia de 
Calca y región del Cusco, se considera como población 
a todas las secciones y a todos los alumnos del V ciclo 
grado terminal (6º), 30 en total. La unidad específica para 
la aplicación de la estrategia y del pre y post test está 
constituida por alumnos del 6º grado, integrado por 15 
alumnos y como grupo control a 15 de los alumnos del 
mismo grado de la I.E. Nº 50168 de Ccachin, Distrito de 
Lares integrado por la misma cantidad de alumnos, elegi-
dos por muestreo aleatorio simple. Para probar o verificar 
la hipótesis general se utilizó la ficha de observación para 
ser utilizada en el proceso de enseñanza y el cuestionario 
para evaluación escrita de entrada y salida.

RESULTADOS 

De los hallazgos encontrados luego de la prueba de com-
prensión lectora antes de aplicar la técnica de los ma-
pas conceptuales a los alumnos (as) de del V ciclo de 
Educación de la I.E. Nº 50168 de Ccachin, se determina 
que en los alumnos (as) del grupo experimental, el 60.0% 
de alumnos(as) que fueron evaluados presentaron nivel 
de comprensión lectora C (de 0 a 10) y el 40,0% Nivel B 
(de 11 a 13) en comprensión lectora, los alumnos (as) del 
grupo de control presentaron idéntica distribución con el 
60.0% con nivel C (de 0 a 10) en comprensión lectora y 
40.0% con nivel B (de 11 a 13) en comprensión lectora 
respectivamente, en ambos grupos no hubo estudiantes 
con nivel de comprensión lectora A y AD respectivamente. 

Por otro lado, se puede apreciar que el promedio en las 
calificaciones de los estudiantes del grupo experimental 
frente al grupo de control es cuantitativamente muy próxi-
mo, 9.73 ± 1.98 para el grupo experimental promedio que 
se ubica en el nivel C (de 0 a 10) y para el grupo con-
trol 9,87± 1,60 al igual que en el grupo experimental este 
promedio los ubica también en el nivel C (de 0 a 10) de 
comprensión lectora.  (Cuadro 01)

Tabla 1. Nivel de comprensión lectora en alumnos del V 
Ciclo de la I.E N° 50168 “Ccachin” antes de aplicar la 
técnica de los mapas conceptuales.

Nivel de Comprensión 
Lectora

Grupo de Estudio

Experimental Control

Nº % Nº %

AD (De 17 a 20) 0 0.0 0 0.0

A (De 14 a 16) 0 0,0 0 0,0

B (De 11 a 13) 6 40,0 6 40,0
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C (De 0 a 10) 9 60,0 9 60,0

Total 15 100.0 15 100.0

Después de aplicar la técnica de los mapas conceptua-
les, se evaluó la comprensión lectora, el análisis descrip-
tivo de los resultados obtenidos en los alumnos (as) del 
grupo experimental de la siguiente manera: en la tabla 
1, se puede apreciar que el 53,3% de alumnos (as) que 
obtuvieron nivel de comprensión lectora B (de 11 a 13) 
y 46.7% % nivel A (de 14 a 16) de comprensión lectora, 
no hubo alumnos (as) nivel AD y C en comprensión lec-
tora;  así mismo en los alumnos (as) del grupo de control 
quienes siguieron la lectura con el método tradicional, el 
60,0% alcanzaron el nivel B (de 11 a 13) y el 40,0% nivel C 
(de 0 a 10) en comprensión lectora, no hubo alumnos que 
alcanzaran los niveles AD y A de comprensión lectora.

Así mismo se puede apreciar los promedios en los niveles 
de comprensión lectora en los alumnos (as) del grupo ex-
perimental frente a los alumnos (as) del grupo de control 
son mayores, 13,07±1,67 para los del grupo experimental 
y 10.73±1,16 para los del grupo control. (Tabla 2)

Tabla 2. Nivel de comprensión lectora en alumnos del V 
Ciclo de la I.E N° 50168 “Ccachin” después de aplicar la 
técnica de los mapas conceptuales.

Nivel de Comprensión Lectora

Grupo de Estudio

Experimental Control

Nº % Nº %

AD (De 17 a 20) 0 0,0 0 0,0

A (De 14 a 16) 7 46,7 0 0,0

B (De 11 a 13) 8 53,3 9 60,0

C (De 0 a 10) 0 0,0 6 40,0

Total 15 100.0 15 100.0

Análisis del pre test

El empleo del pre test se realizó con el propósito de de-
terminar el nivel de comprensión lectora y la variabilidad, 
en los alumnos(as) del V ciclo de Educación de la I.E. Nº 
50168 de “Ccachin”, con el que inician el experimento, 
tanto los alumnos (as) del grupo experimental al que se le 
aplicó la técnica de los mapas conceptuales (O1), como 
a los alumnos (as) del grupo control (O2) quienes siguie-
ron con el método tradicional.

Para la prueba de normalidad de las muestras, requisito 
para utilizar pruebas paramétricas como la normal, F y t 
de Student; el cálculo de promedios y desviaciones es-
tándar, se utilizó el programa estadístico SPSS versión 22 
en español, procesado los datos los resultados hallados 
en el pre test fueron los siguientes.

Prueba de Normalidad

Hipótesis nula: 

H0: Los puntajes en comprensión lectora obtenidos por 
los alumnos (as) del grupo experimental y control en el 
pre test siguen la ley de distribución normal.

Hipótesis alterna:

H1: Los puntajes obtenidos por los alumnos (as) del gru-
po experimental y control en comprensión lectora en el 
pre test no siguen la ley de distribución normal.

Nivel de significancia: 0.05

Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula si el valor 
de significancia obtenido es menor de 0.05 (p < 0.05)., 
caso contrario se acepta la hipótesis nula

Tabla 3. Prueba de normalidad para los puntajes en com-
prensión lectora del grupo experimental y grupo control 
antes de la aplicación de la técnica de mapas concep-
tuales.

Puntaje
Kolmogorov-Smirnov (a)

Estadístico K-S Sig.

Grupo Experimental 0,154 0,200

Grupo Control 0,200 0,109

Dado que las significancias 0,200 para el grupo experi-
mental y de 0,109 para el grupo control son mayores al 
nivel de significancia 0,05 entonces se acepta la hipótesis 
nula (Tabla 3), los puntajes de comprensión lectora ob-
tenidos en el pre test en el grupo experimental y control 
siguen la ley de distribución normal o son normales. Por 
lo ambas muestras cumplen con el criterio de normalidad.

Estadígrafos del nivel de comprensión lectora

Al analizar los estadígrafos como los promedios y des-
viaciones estándar en ambos grupos se puede apreciar 
que existe una diferencia mínima, así como en los erro-
res estándar, las mismas que se muestran a continuación 
(Tabla 4).

Tabla 4. I.E. N° 50168, “Ccachin” estadígrafos del nivel 
de comprensión lectora de los alumnos (as) del V ciclo 
en el pre test.

Estadígrafos Grupo Experimental
O1

Grupo Control
O2

Promedio 9,73 9,87

Error estándar 1,98 1,6

Total de 
estudiantes 15 15
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Esta prueba permitió verificar si la variabilidad de los pun-
tajes obtenidos por ambos grupos en el pre test difiere 
significativamente, en la misma que se utilizó el programa 
estadístico SPSS del que se muestran sus resultados:

Hipótesis nula: 

H0: La variabilidad de los puntajes obtenidos en compren-
sión lectora por los alumnos(as) del grupo experimental y 
control en el pre test no difiere significativamente.

Hipótesis alterna:

H0: La variabilidad de los puntajes obtenidos en compren-
sión lectora por los alumnos(as) del grupo experimental y 
control en el pre test difiere significativamente.

Nivel de significancia: 0.05

Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula si el valor 
de significancia obtenido es menor de 0,05 (p < 0.05). 
caso contrario se acepta la hipótesis nula

Tabla 5. Prueba de comparación de varianzas de los pun-
tajes de la comprensión lectora antes de la aplicación de 
la técnica de mapas conceptuales.

Comparación de los puntajes 
de la comprensión lectora en el 

pre test

Prueba de Levene para la 
igualdad de varianzas

F Significancia

Experimental vs Control 1,328 0,259

Dado que la significancia 0,259 es mayor al nivel de sig-
nificancia 0.05 entonces se acepta la hipótesis nula, las 
varianzas de los puntajes de comprensión lectora en el 
pre test de los estudiantes del grupo experimental y con-
trol no difiere significativamente, al Cumplir con el criterio 
de variabilidad en muestras independientes.

Comparación de promedios a través del estimador pun-
tual de las diferencias de promedios, su desviación están-
dar y la cota de error.

El estimador puntual de las diferencias de promedios, 
permitió identificar la cota de error la misma que determi-
nó la decisión de aceptar o no la diferencia de promedios 
de ambos grupos antes de iniciar el experimento como 
fue la aplicación de técnicas de mapas conceptuales.  

 Estimador de la diferencia de medias:  

Desviación estándar de la diferencia de medias: 

Cota de error  

La cota de error de 1,314 es mayor que la diferencia de 
promedios 0.133 por lo que los promedios obtenidos por 
el grupo experimental y control en comprensión lectora 
antes de aplicar la técnica de mapas conceptuales a los 

alumnos(as) del V ciclo de la I.E. Nº 50168 de “Ccachin” 
no difieren significativamente

Análisis del post test

La utilización del post test se llevó a cabo con la finalidad 
de determinar el efecto de la técnica de los mapas con-
ceptuales (O3) en el nivel de comprensión lectora, en los 
alumnos(as) del grupo experimental que cursaban el V 
ciclo de la I.E. Nº 50168 de “Ccachin”, en comparación 
del nivel de comprensión lectora en los alumnos(as) del 
grupo control (O4) quienes siguieron con el método tradi-
cional de enseñanza.

Al igual que en el pre test se llevó a cabo la prueba de 
normalidad de las diferencias del nivel de comprensión 
lectora del grupo experimental y control, para poder ha-
cer uso de pruebas paramétricas como, F y t de Student 
para muestras independientes; en el cálculo de los pro-
medios y desviaciones estándar así como de las pruebas 
de hipótesis para la comparación de promedios, se utilizó 
el programa estadístico SPSS versión 22 en español, pro-
cesado los datos los resultados hallados en el pos test 
fueron los siguientes.

Prueba de Normalidad

Hipótesis nula: 

H0: La diferencia de puntajes en comprensión lectora 
obtenidos por los alumnos (as) del grupo experimental y 
control en el pos test sigue la ley de distribución normal.

Hipótesis alterna:

H1: La diferencia de puntajes obtenidos por los alumnos 
(as) del grupo experimental y control en comprensión lec-
tora en el pos test no sigue la ley de distribución normal.

Nivel de significancia: 0.05

Regla de decisión: Se rechaza la hipótesis nula si el valor 
de significancia obtenido es menor de 0.05 (p < 0.05). 
caso contrario se acepta la hipótesis nula

Tabla 6. Prueba de normalidad para la diferencia de pun-
tajes en comprensión lectora del grupo experimental y 
grupo control después de la aplicación de la técnica de 
mapas conceptuales.

Puntaje
Kolmogorov-Smirnov (a)

Estadístico Sig.

Grupo Experimental 0,173 0,200

Grupo Control 0,214 0,063

Dado que las significancias 0,200 para el grupo experi-
mental y de 0,063 para el grupo control son mayores al 
nivel de significancia 0,05 entonces se acepta la hipótesis 
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nula, la diferencia de puntajes en comprensión lectora 
obtenidos en el pos-test en los alumnos(as) del grupo ex-
perimental y control siguen la ley de distribución normal 
o son normales.  

Estadígrafos de la diferencia del nivel de comprensión 
lectora del grupo experimental y control en el post test 

Al analizar los estadígrafos de la diferencia de puntajes 
en el grupo experimental y control tal como los promedios 
y errores estándar se puede apreciar que existe marcada 
diferencia en los promedios mas no así en los errores es-
tándar, las mismas que se muestran en el siguiente cua-
dro y gráfico respectivamente.

Tabla 7. I.E. N° 50168 de “Ccachin” estadígrafos de la 
diferencia de puntajes del nivel de comprensión lectora 
en los alumnos (as) del V Ciclo en el post test.

Estadígrafos Grupo Experimental
O3

Grupo Control
O4

Promedio 3,33 0,61

Error estándar 0,87 0,29

Total de estudiantes 15 15

Como el valor de significancia p (0,002) es menor que 
0,05, entonces se rechazó la hipótesis nula y se acep-
ta la hipótesis alterna: La aplicación de la técnica de los 
mapas conceptuales influye significativamente en la com-
prensión lectora en estudiantes del V Ciclo de la I.E. N° 
50168, Ccachin, Cusco, 2016.

DISCUSIÓN 

En el presente trabajo de investigación, se trabajó con 
dos grupos equivalentes de los alumnos(as) del V ciclo 
de Educación de la I.E. Nº 50168 de “Ccachin, durante 
el año 2016, donde un grupo fue el grupo experimental 
y el otro el grupo control, la aplicación de la técnica de 
mapas conceptuales se realizó en el grupo experimental. 
Antes de la aplicación se realizó el pre-test a los dos gru-
pos donde se obtuvo resultados similares entre ambos 
grupos. 

Sin embargo, después de aplicar la técnica de los mapas 
conceptuales, se evaluó la comprensión lectora obtenién-
dose los resultados siguientes en los alumnos (as) del 
grupo experimental, el 53,3% de alumnos (as) obtuvieron 
un nivel de comprensión lectora B (de 11 a 13) y el 46.7% 
% un nivel A (de 14 a 16) de comprensión lectora, no 
hubo alumnos (as) nivel AD y C en comprensión lectora.

Respecto a los resultados de los alumnos (as) del gru-
po de control quienes siguieron la lectura con el método 

tradicional, el 60,0% alcanzaron el nivel B (de 11 a 13) y 
el 40,0% nivel C (de 0 a 10) en comprensión lectora, no 
hubo alumnos que alcanzaran los niveles AD y A de com-
prensión lectora.

Los promedios en los niveles de comprensión lectora en 
los alumnos (as) del grupo experimental frente a los alum-
nos (as) del grupo de control son mayores: 13,07±1,67 
para los del grupo experimental y 10.73±1,16 para el gru-
po de control. Por el lado metodológico se encuentra vali-
dez del trabajo realizado, y en cuanto a la parte teórica se 
encontró los siguientes sustentos:

 • Se recomienda a los docentes y a los estudiantes, 
hacer uso de los mapas conceptuales como herra-
mienta funcional para el aprendizaje de los números 
racionales u otras ramas de la ciencia en los cuales 
podrían ser de utilidad. Aunque en este trabajo no se 
trabajó con números racionales sino comprensión lec-
tora como efecto, al poner estos resultados para dar a 
conocer la efectividad de la aplicación de los mapas 
conceptuales a otros campos del saber.

 • De los mapas conceptuales en la comprensión lectora 
en estudiantes del ciclo I de instituciones de educa-
ción superior, se detecta como factores influyentes el 
bajo estímulo lector que el niño recibe en la escuela, al 
desconocimiento o mala aplicación de técnicas y es-
trategias lectoras tanto por parte de los alumnos como 
de los docentes.

 • Se toma como premisa estos factores para la aplica-
ción de la técnica de mapas conceptuales en los pro-
cesos de comprensión de textos en los estudiantes. 
Como docente y junto a colegas se ha indagado como 
utilizar la técnica en forma adecuada en el aula, ya 
que como se ha visto anteriormente no solo es aplica-
ble para comprensión de textos sino para otras áreas, 
y los resultados corroboran la recomendación del tra-
bajo mencionado y fortalece el presente.

 • Se logra a través de la aplicación de la técnica de los 
mapas conceptuales, aprendizajes significativos, los 
cuales efectivamente se han producido con los estu-
diantes de Ccachin al mejorar su comprensión lectora,  
(Novak, 2010) manifiesta que la esencia del conoci-
miento es la estructura conformada por las interrela-
ciones verbalizadas como proposiciones, y el apren-
dizaje significativo es la evolución de dicha estructura, 
que se tiene en la unidad mínima del aprendizaje sig-
nificativo serán las proposiciones. 

 • En estas actividades se ha notado claramente en el 
grupo de control una de las características que di-
ferencia el aprendizaje significativo del memorístico, 
el cual es el efecto del olvido. Hecho, que ha ocurri-
do y por ello no han avanzado en la mejora de sus 
aprendizajes. En ese aspecto, el aprendizaje basado 
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exclusivamente en la memorización desaparece fácil-
mente, puesto que no está anclado en la estructura 
cognitiva. 

 • Se tienen en cuenta los resultados obtenidos y lue-
go del análisis respectivo y después de realizado 
el post test que se llevó a cabo con la finalidad de 
determinar el efecto de la técnica de los mapas con-
ceptuales (O3). En el nivel de comprensión lectora, los 
alumnos(as) del grupo experimental que cursaban el 
V ciclo de Educación de la I.E. Nº 50168 de “Ccachin”, 
en comparación del nivel de comprensión lectora en 
los alumnos(as) del grupo control (O4), siguieron con 
el método tradicional de enseñanza.

 • Al igual que en el pre test se llevó a cabo la prueba de 
normalidad de las diferencias del nivel de compren-
sión lectora del grupo experimental y control, para po-
der hacer uso de pruebas paramétricas como, F y t de 
Student para muestras independientes. En el cálculo 
de los promedios y desviaciones estándar, así como 
de las pruebas de hipótesis para la comparación de 
promedios, se utilizó el programa estadístico SPSS 
versión 22 en español. Después de procesados los 
datos, los resultados hallados en el post test y además 
como el valor de significancia p (0,002) es menor que 
0,05, entonces se rechaza la hipótesis nula y se acep-
ta la hipótesis alterna. La aplicación de la técnica de 
los mapas conceptuales influye significativamente en 
la comprensión lectora en estudiantes del V Ciclo de la 
I.E. N° 50168, Ccachin, Cusco, 2016.

CONCLUSIONES

Al final de la nvestigación se ha llegado a las siguientes 
conclusiones:

Se ha demostrado que la aplicación de la técnica de los 
mapas conceptuales influye significativamente en la com-
prensión lectora en estudiantes del V Ciclo de la I.E. N° 
50168, Ccachin, Cusco, durante el año 2016 y se pone 
de manifiesto al encontrar los datos diferenciados en for-
ma positiva entre el pre-test y post-test del grupo experi-
mental. Al evaluar las capacidades de comprensión de 
lectura en niños del V Ciclo de la I.E. N° 50168, Ccachin, 
Cusco, 2016, durante el año 2016, se aplica el pre-test a 
los dos grupos y se pudo comprobar que ambos grupos 
(experimental y control) eran equivalentes y tenían un ni-
vel de capacidades similares, es decir ningún logro.

La aplicación de la técnica de los mapas conceptuales en 
la I.E. N° 50168, Ccachin, Cusco, durante el año 2016, fue 
muy bien recibido por los estudiantes del V ciclo durante 
las sesiones que duró la ejecución del programa. Al eva-
luar la influencia de la aplicación de la técnica de los ma-
pas conceptuales en la comprensión lectora de este gru-
po de estudiantes, según el post-test, se comprobó que 
no existía diferencia significativa en el grupo de control, 

pero sí una diferencia significativa positiva en el grupo 
experimental, por eso se considera que sí tuvo influencia 
la aplicación de la técnica.

Se aplicó la prueba paramétrica de t-student (t) donde se 
obtuvo que el cálculo de los promedios y desviaciones 
estándar, así como de las pruebas de hipótesis para la 
comparación de promedios, los resultados hallados en 
el post test y como el valor de significancia p (0,002) es 
menor que 0,05, entonces se rechaza la hipótesis nula y 
se acepta la hipótesis alterna. La aplicación de la técnica 
de los mapas conceptuales influye significativamente en 
la comprensión lectora en estudiantes del V Ciclo de la 
I.E. N° 50168, de Ccachin, con lo que se demuestra la 
hipótesis de estudio.

Se propone a las instituciones educacionales aplicar los 
mapas conceptuales en todos los campos del saber. 
Tienen un amplio uso en las escuelas. Son una manera 
excelente de desarrollar el pensamiento lógico y las ha-
bilidades de estudio. Esto es así porque revelan la cone-
xión que existe entre varios conceptos, de esta manera se 
puede entender cómo las ideas individuales forman una 
idea más grande.

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS

Arellano, J. (2012). Investigar con mapas conceptuales. 
(E. d. l. U, Ed. 2012 ed.). https://edicionesdelau.com/
producto/investigar-con-mapas-conceptuales-proce-
sos-metodologicos/  

Azmuddin, R. A., Mohd Nor, N. F. & Hamat, A. (2020). Fa-
cilitating Online Reading Comprehension in Enhanced 
Learning Environment Using Digital Annotation Tools. 
IAFOR Journal of Education: Technology in Education, 
8(2), 3-11. https://doi.org/https://doi.org/10.22492/
ije.8.2.01  

Cajal Flores, A. (2020). Los 8 Tipos de Mapas Conceptua-
les Más Importantes. Lifeder. 

De la Hoz, A. (2018). Comprensión lectora mediante el 
uso de la lúdica y la investigación como estrategia pe-
dagógica. Cultura Educación y Sociedad, 9(3), 53-62. 
https://doi.org/10.17981/cultedusoc.9.3.2018.06 

Dlab, M. H., Candrlic, S., & Pavlic, M. (2021). Formative 
assessment activities to advance education: a case 
study. Journal of Information Technology Education: In-
novations in Practice, 20(28/4). https://doi.org/https://
doi.org/10.28945/4758  



374  | 

            CONRADO | Revista pedagógica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

Volumen 18 | Número 88 | Septiembre - Octubtre | 2022

ECE (2015). ¿Cuánto aprenden nuestros estudiantes en 
las competencias evaluadas? Resultados de la ECE 
2015 2º grado de primaria / 2º grado de secunda-
ria. Ministerio de Educación. Perú. https://docplayer.
es/35007936-Evaluacion-censal-de-estudiantes-an-
cash-competencias-evaluadas-ece-2015.html 

Febrina, F., Usman, B., & Muslem, A. (2019). Analysis of 
Reading Comprehension Questions by Using Revised 
Bloom’s Taxonomy on Higher Order Thinking Skill 
(HOTS). English Education Journal, 10(1), 1-15. http://
jurnal.unsyiah.ac.id/EEJ/article/view/13253  

Fernández, D., Ruiz, R., Cruz, M. D. L., Simanca, D., Pé-
rez, V., Cantillo, N., Polo, Y. & Hoz, A. D. L. (2018). 
Comprensión lectora mediante el uso de la lúdica y 
la investigación como estrategia pedagógica. Cultura 
Educación y Sociedad, 9(3), 52-62. https://revistas-
cientificas.cuc.edu.co/culturaeducacionysociedad/
article/view/2149  

Izquierdo, A. M. (2022). Mapa conceptual para niños: 
cómo se elabora en primaria.  https://www.lucaedu.
com/mapa-conceptual-para-ninos-como-se-elabora-
en-primaria/ 

López González, M., Rabelo Rodríguez, Y., Fernández Pé-
rez, A., Pérez Díaz, C. & Velázquez García, L. (2018). Ma-
pas conceptuales para formación de habilidades profe-
sionales en estudiantes de la carrera de Estomatología. 
Revista de Ciencias Médicas de Pinar del Río, 22(2), 
138-147. http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1561-31942018000200017&nrm=iso  

Novak, J. D. (2010). Learning, Creating, and Using 
Knowledge Concept Maps as Facilitative Tools 
in Schools and Corporations. Routledge. https://
www.routledge.com/Learning-Creating-and-Using-
Knowledge-Concept-Maps-as-Facilitative-Tools/
Novak/p/book/9780415991858#

Reflianto, Setyosari, P., Kuswandi, D. & Widiati, U. (2021). 
Reading Comprehension Skills: The Effect of Online 
Flipped Classroom Learning and Student Engagement 
During the COVID-19 Pandemic. European Journal of 
Educational Research, 10(4), 1613-1624. https://doi.
org/10.12973/eu-jer.10.4.1613 

Rivadulla-López J. C., García Barros, S. & Martínez Lo-
sada, C. (2016). Los mapas conceptuales como ins-
trumento para analizar las ideas de los estudiantes 
de Maestro de Educación Primaria sobre qué ense-
ñar de nutrición humana en Educación Primaria. Re-
vista Complutense de Educación., 27(3), 23-29. DOI: 
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n3.47704 

Talan, T. G. S. (2019). The Effect of a Flipped Classroom on 
Students’ Achievements, Academic Engagement and 
Satisfaction Levels Turkish Online. Journal of Distance 
Education, 20(4), 31-60. https://doi.org/10.17718/toj-
de.640503 

Vidal Ledo, M., Vialart Vidal, N., & Ríos Vialart, D. (2007). 
Mapas conceptuales: Una estrategia para el aprendi-
zaje. Educación Médica Superior, 21, 0-0. http://scie-
lo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0864-
21412007000300007&nrm=iso 


