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RESUMEN

En el trabajo se exponen los argumentos de la cons-
trucción teórica del proceso de sistematización del 
contenido de la actividad informática en la com-
prensión de mensajes con signos no verbales en 
el grado prescolar, República de Cuba, en el cual 
se tomó como eje central de análisis y reflexión a la 
ejecución de actividades, ejercicios y tareas infor-
máticas para lograr la Generalización, Transferencia 
y Aplicación interrelacionada con el contenido de 
la dimensión educación y desarrollo de la comuni-
cación. La investigación desarrollada es teórica, 
desde un abordaje cualitativo de tipo: observacio-
nal, analítico y prospectivo; empleando como téc-
nica de recolección de datos al estudio de docu-
mentos, y como métodos teóricos: análisis-síntesis, 
inducción deducción, hermenéutico dialéctico y 
sistémico-estructural-funcional.
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ABSTRACT

In the work the arguments of the theoretical cons-
truction of the process of systematizing of the con-
tent of the computer activity are exposed in the un-
derstanding of messages with non-verbal signs in 
the pre-school degree, Republic of Cuba, in which 
took as central axis of analysis and reflection to the 
execution of activities, exercises and computer tasks 
to determine the meaning of the icon, indication and 
symbol, to carry out the interpretation in the context 
in that the message is presented, to facilitate its ex-
pression through the verbal language, to achieve the 
interrelation with the content of the dimension edu-
cation the communication. The developed investiga-
tion is theoretical, from a qualitative boarding of type: 
observational, analytic and prospective; using as te-
chnique of gathering of data to the study of docu-
ments, and theoretical methods: analysis-synthesis, 
induction deduction, hermeneutic dialectical and 
functional-structural- systemic.
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INTRODUCCIÓN

Los nuevos entornos educativos en el siglo XXI están en 
constante modificación como resultado de la incorporación 
de las Tecnologías de la Información y la Comunicación 
(TIC). Cada día es ineludible incorporar estas a los am-
bientes educativos (Danniels et al., 2020; Ramírez-Rueda 
et al., 2021) con prácticas apropiadas donde las tecnolo-
gías sean un componente integral e inevitable del currícu-
lo, no como algo aislado o complementario. 

En el proceso educativo de la actividad informática los 
niños se orientan hacia la interacción con los softwares 
educativos (Cartaya & Valle, 2017) que como recurso 
tecnológico favorecen la comunicación y su desarrollo 
integral a través de la sistematización de conocimientos, 
habilidades y cualidades morales que ayudan a través de 
la comprensión de los signos no verbales al desarrollo de 
habilidades comunicativas que favorecen la dimensión 
de la educación y desarrollo de la comunicación.

Varios autores han profundizado en el proceso educativo 
de las actividades informáticas en la infancia prescolar; 
entre ellos se encuentran: (Uralde, 2008; Mujica, 2013; 
Cascales & Laguna, 2014; Briceño, 2015; Guel-Silva, 
2016; Cartaya & Valle, 2017), estos estudios están enca-
minados a la incorporación de las TIC en la educación 
inicial destacándose la integración curricular; aportan 
elementos teóricos y metodológicos sobre la formación 
de habilidades y capacidades para la manipulación de la 
computadora como herramienta de trabajo, el papel que 
juega como mediadora en la percepción del entorno por 
parte del niño, y el papel que juegan en la utilización del 
lenguaje no verbal.

El tema relacionado con el desarrollo de la comunica-
ción de los niños y niñas en el grado prescolar, ha sido 
investigado por autores tales como: (Peña, 2011; Díaz, 
2012; Palla, & Roth, 2018; Hidalgo, 2013; Suárez et al., 
2018; Echemendía et al., 2018; Nikolopoulou, 2020), que 
demostraron la influencia no verbal en la actividad comu-
nicativa del hombre, su importancia y significación para 
la comunicación humana. Se aprecian intentos por propo-
ner soluciones a esta problemática, esbozan aportacio-
nes relacionadas con el desarrollo de la comunicación.

Por lo que el objetivo del artículo es presentar uno de los 
resultados científicos obtenidos por la autora principal 
del trabajo en su tesis presentada en opción al Grado 
Científico de Doctor en Ciencias de la Educación; relacio-
nada con la argumentación teórica de la aplicación del 
enfoque interdimensional de tratamiento del contenido 
de las actividades informáticas con las actividades de la 
dimensión educación y desarrollo de la comunicación, 
el que toma como vía de articulación interdimensional al 

inter-objeto, a través de acciones tecno-constructiva de 
los niños y niñas, que aporta una lógica epistémica inte-
gradora, al ser expresión del sistema de relaciones que 
se establecen en la sistematización interrelacionada de 
conocimientos, lo que permite al desarrollo de la comuni-
cación de los niños y niñas del grado prescolar

Para la obtención de estos resultados teóricos fue de-
sarrollada una investigación teórica, desde un abordaje 
cualitativo de tipo: observacional, analítico y prospectivo; 
empleando como técnica de recolección de datos al es-
tudio de documentos, y como métodos teóricos: análisis-
síntesis, inducción deducción, modelación, hermenéutico 
dialéctico y sistémico-estructural-funcional.

MATERIALES Y MÉTODOS

Para comprender, explicar e interpretar el proceso de 
sistematización interrelacionada del conocimiento de la 
actividad informática y de la dimensión educación y de-
sarrollo de la comunicación a través de la comprensión 
de mensajes con signos no verbales en el grado presco-
lar son asumidos los referentes teóricos aportados por la 
perspectiva semiótica de Peirce (1984), la que estudia:

Las propiedades generales de los sistemas de signos, 
como base para la comprensión de toda actividad hu-
mana, el signo es un objeto o evento presente que está 
en lugar de otro objeto o evento ausente, en virtud de 
un cierto código y la semiosis es la instancia donde 
“algo significa algo para alguien” y es por lo tanto por-
tador de sentido. (p. 82)

Se debe aclarar que la significación se realiza como con-
dición de la semiosis de la que se distingue: vehículo síg-
nico (signo), designatum (lo designado); interpretantes 
(consideraciones del intérprete) y el intérprete mismo.

Desde esta posición teórica, el símbolo es un signo que 
es determinado por su objeto dinámico solamente en el 
sentido de que así será interpretado. Es el signo en el que 
la relación entre significante y objeto o referente no es de 
semejanza ni natural o de causa-efecto, sino arbitraria, 
convencional, pactada en el seno de una sociedad.

El significante es utilizado en semiótica para denominar 
aquel componente material o casi material del signo que 
tiene la función de apuntar hacia el significado, es decir, 
la representación mental o concepto que corresponde al 
signo. Pero también, el ícono es un signo que está de-
terminado por su objeto dinámico en virtud de su propia 
naturaleza interna, por lo que justifica que el significante 
guarda una relación de parecido con su objeto o referen-
te que, a diferencia del indicio, el que es un signo de-
terminado por un objeto dinámico en virtud de estar en 
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relación real con él, y por esta razón el significante guarda 
una relación natural o de causa-efecto con el objeto o re-
ferente. Figura 1

Figura 1. Perspectiva semiótica de la comprensión de 
mensajes con signos no verbales desde las actividades 
informáticas en el grado prescolar.

Fuente: Elaboración de autores

La sistematización interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática y la dimensión edu-
cación y desarrollo de la comunicación es comprendida 
como el proceso dialéctico, interno, que ocurre en los 
niños y niñas, a punto de partida de sus motivaciones, 
intereses, niveles de apropiación de conocimientos, habi-
lidades y experiencias previas alcanzados, en el que se 
forman y consolidan de manera sistémica y sistemática 
conocimientos, habilidades y cualidades morales, me-
diante la transferencia, generalización y aplicación inte-
rrelacionada del contenido, donde la maestra de informá-
tica es el principal mediador.

La Sistematización interrelacionada del sistema de co-
nocimientos de la actividad informática y la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación tiene una fun-
ción sistematizadora al propiciar acciones de aplicación 
y evaluación de cómo ha transcurrido la formación y de-
sarrollo de la comprensión de mensajes con signos no 
verbales desde las actividades informáticas.

La maestra es el principal mediador del proceso educa-
tivo que da cuenta del núcleo integrador “La actividad 
informática con enfoque interdimensional”, en la que al 
ser ejecutada desde la sesión de trabajo de informáti-
ca, como actividad integradora, mediante la ejecución 
de actividades, ejercicios y tareas, formulados desde el 
inter-objeto “La preparación del niño para comprender los 
mensajes con signos no verbales”, trata y despierta un 
nivel de desarrollo gradualmente ascendente de habilida-
des que posibilitan el despliegue de acciones indepen-
dientes de los niños y niñas frente a las diversas situacio-
nes cognitivas y comunicativas que enfrenta.

En tal sentido, el papel mediador de la maestra en este 
proceso alcanza especial relevancia cuando al interac-
tuar con los niños y niñas en un contexto social, dialógico, 
lúdico, consciente, intencional y sistemático, genera ex-
periencias positivas de aprendizaje relacionadas con el 
mundo real de objetos concretos codificados y decodifi-
cados o sobre la forma no verbal de ser comunicado que 
favorecen a través del lenguaje verbal, el desarrollo de 
habilidades para la comprensión de mensajes con signos 
no verbales.

La sistematización interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática es consecuencia de 
una práctica mediada, que la maestra adecua oportuna-
mente de acuerdo a los objetivos, a las características 
del contenido a sistematizar, y a las condiciones en que 
estos se pueden presentar. Por tanto, es un proceso, cuyo 
éxito depende del papel de la maestra, de la disposición 
y motivación de los niños y niñas y de las condiciones en 
que se organice y desarrollo el proceso educativo.

La base teórica de este proceso lo constituye, el propio 
principio de sistematización, conforme el cual se consi-
dera la naturaleza sistémica del contenido de la actividad 
informática y de la dimensión educación y desarrollo de 
la comunicación; cuya esencia radica en la propia natura-
leza de las dimensiones, en su carácter de sistema, en la 
vinculación lógica de sus postulados, como consecuen-
cia de lo cual el contenido deben secuenciarse de lo sim-
ple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido, de lo 
concreto a lo abstracto, teniendo en consideración la ló-
gica de la informática y de la comunicación, y su relación 
con la lógica del proceso educativo del grado prescolar .

En este proceso, la maestra debe tener en cuenta los 
contenidos informáticos por ejes temáticos que dominan 
los niños y niñas y la manera de presentación de las ac-
tividades, ejercicios y tareas presentadas desde el soft-
ware educativo, el método de colaboración informática 
y las acciones tecno-constructivas como procedimiento, 
además de las principales habilidades a desarrollar en 
la dimensión educación y desarrollo de la comunicación, 
con el nivel de esencia que necesita para ser trasmiti-
do en función de las exigencias del programa del grado 
prescolar. 

De esta manera, se logra la generalización del contenido, 
condición básica para que estos sean transferibles a nue-
vas y complejas situaciones cognitivas y comunicativas, 
así como a nuevos contextos mediante la ejecución de 
actividades, ejercicios y tareas. 

Al interpretar el componente Sistematización interrela-
cionada del sistema de conocimientos de la actividad 
informática y de la dimensión educación y desarrollo de 
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la comunicación como un subsistema de orden inferior 
este se estructura en tres componentes dialécticamente 
relacionados entre sí; estos son: Generalización interre-
lacionada del sistema de conocimientos de la actividad 
informática, Transferencia interrelacionada del sistema de 
conocimientos de la actividad informática y Aplicación in-
terrelacionada del sistema de conocimientos de la activi-
dad informática y el contenido de la dimensión educación 
y desarrollo de la comunicación.

La Generalización interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática con la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación, representa el 
proceso educativo de la actividad informática en el grado 
prescolar que expresa la intención que, desde lo afectivo-
motivacional tiene su manifestación en los objetivos, me-
tas y propósitos que se trazan los niños y niñas, a partir 
de su estructura cognitiva, y reconocer el carácter gene-
ral del aprendizaje conforme a la nueva estructuración del 
conocimiento. 

Esta intencionalidad se revela a través de la necesidad 
de relacionar el conocimiento de la actividad informática 
con el conocimiento de la dimensión educación y desa-
rrollo de la comunicación para ejecutar las actividades, 
ejercicios y tareas a los que se enfrenta; que en síntesis 
denota la preparación que precisa el niño para compren-
der los íconos, indicios y símbolos representados en el 
mensaje no verbal que se trasmite. 

La Generalización interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática con la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación denota el in-
terés del niño, instado por los objetivos que direccionan 
al proceso educativo, que en interacción con el conoci-
miento que se articula interdimensionalmente con las ac-
tividades del currículo, establece las acciones a través 
de la ejecución de actividades, ejercicios y tareas interdi-
mensionales, afines con la naturaleza del contenido que 
se trate y los objetivos propuestos.

La Generalización interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática con la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación Figura 2 ex-
presa la relación entre los referentes conceptuales y pro-
cedimentales de los niños y niñas y el nivel de comple-
jidad y profundidad del conocimiento expresado en los 
íconos, indicios y símbolos presentes en las actividades, 
ejercicios y tareas dirigidas a la comprensión de men-
sajes con signos no verbales, desde el inter-objeto “La 

preparación del niño para comprender los mensajes con 
signos no verbales”, a través del núcleo integrador del 
proceso educativo, “La actividad informática con enfoque 
interdimensional”, pero desde la actividad informática 
como actividad integradora. 

Se revela entonces, que sobre la estructura cognitiva de 
la que se han apropiado anteriormente los niños y niñas 
se reestructure una representación mental capaz de con-
cebir ideas configuradas sobre el significado de los sig-
nos no verbales donde primeramente: se promueva su 
participación en actividades lúdicas donde realice todos 
los oficios que desee según los medios de enseñanza 
que se encuentren en el área; que comparta con otros ni-
ños y niñas, hasta adquirir y dominar las habilidades que 
les permitan posteriormente transferirlas con cierto nivel 
de independencia y expresar el resultado de las acciones 
en el lenguaje verbal.

Se considera al mismo tiempo que en el proceso de ge-
neralización interrelacionada del sistema de conocimien-
tos de la actividad informática con la dimensión educa-
ción y desarrollo de la comunicación tiene lugar, por una 
parte, la búsqueda y la designación del significado del 
signo no verbal que permita establecer los nexos interre-
lacionados entre las actividades informáticas y la dimen-
sión educación y desarrollo de la comunicación, en este 
caso el núcleo integrador, lo que posibilita atender la mul-
tiplicidad de íconos, indicios y símbolos y su interpreta-
ción; y por otro, la complejidad, esencia, multilateralidad 
o riqueza del contenido a aplicar en dichas actividades 
interrelacionadas.

La relación que existe entre los referentes individuales de 
los niños y niñas y el nivel de profundidad del conoci-
miento, es mediada por el proceso de ampliación o re-
ducción de los límites de validez de esos conocimientos, 
dado que a medida que de los niños y niñas se enfrentan 
a las actividades, ejercicios y tareas informáticas interre-
lacionadas con los conocimientos de la dimensión educa-
ción y desarrollo de la comunicación, con un mayor nivel 
de profundidad y riqueza, estos acceden a niveles de 
apropiación y aplicación más complejos y generales; se 
apropian del significado del ícono, indicio y símbolo y su 
interpretación en el contexto en que se presenta el men-
saje, lo que le posibilita su expresión a través del lenguaje 
verbal, elevándose los niveles de comprensión de men-
sajes con signos no verbales y el uso de procedimientos 
comunicativos.
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Fuente: Elaboración de autores

La Transferencia interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática y de la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación, es compren-
dido como el proceso que explica la utilización práctica 
y contextualizada de los conocimientos en la ejecución 
de las actividades, ejercicios y tareas en la actividad in-
formática; identifica el vínculo esencial entre los referen-
tes individuales los niños y niñas y la contextualización 
del contenido; esta expresa los vínculos relevantes del 
contenido de las actividades informáticas y la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación asociadas a 
situaciones reales o imaginarias y que son usadas como 
marco de aplicación del contenido en la comprensión de 
mensajes con signos no verbales.

La maestra diseña actividades, ejercicios y tareas infor-
máticas dirigidas a la comprensión de mensajes con sig-
nos no verbales, donde los niños y niñas con la intensión 
de aplicar el conocimiento en situaciones cognitivas y 
comunicativas, resignifica los referentes individuales que 
poseen, de acuerdo a la relevancia de las situaciones con-
cretas, o sea al contexto de aplicación del conocimiento.

La Transferencia interrelacionada del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática y de la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación, caracteriza la 
estructuración mental del contenido en correspondencia 
con los contextos de aplicación de estos, con las nuevas 
situaciones y contextos comunicativos en los que tenga 

que aplicar el contenido de ambas dimensiones en la eje-
cución de actividades, ejercicios y tareas que permitan la 
identificación del ícono, indicio y símbolo, la determina-
ción de su significado, su interpretación en el contexto en 
que se presenta el mensaje y su manifestación a través 
del lenguaje verbal.

En este proceso asimismo se expresa la unidad de lo cog-
nitivo y lo afectivo, puesto que estructurar de manera sig-
nificativa el contenido en correspondencia con las nuevas 
situaciones y contextos de aplicación, requiere también 
de la intención expresa del niño, que tiene sus referentes 
y se traza el objetivo de establecer relaciones interdimen-
sionales, que permitan reelaborar ese contenido en uni-
dades que tengan significado y que sean transferibles.

La transferencia interrelacionada identifica Figura 3 es el 
vínculo esencial entre los referentes individuales del niño 
y la contextualización del conocimiento; esta expresa los 
vínculos relevantes del contenido de la dimensión con si-
tuaciones concretas de relevancia y actualidad en la ac-
tividad informática que es usada como marco de aplica-
ción del contenido, entendida como la utilización práctica 
y contextualizada de los contenidos en la ejecución de las 
actividades, ejercicios y tareas.

La contextualización del contenido es una forma de apli-
car el conocimiento poniéndolo en relación con otros 
ámbitos próximos a él, sustituyendo las limitaciones que 
impone en ocasiones la aproximación dimensional a una 
perspectiva interdimensional. Si bien el conocimiento se 

Figura 2. Generalización interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad informática con la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación
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manifiesta en el fenómeno pedagógico y el objetivo subyace, el contexto es el lugar donde se dan y se relacionan 
ambos y esta relación se resuelve mediante la realización de actividades, ejercicios y tareas en la sesión de trabajo de 
informática que permitan la identificación del ícono, indicio y símbolo, la determinación de su significado, su interpre-
tación en el contexto en que se presenta el mensaje y su manifestación a través del lenguaje verbal.

Por lo que, la Transferencia interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad informática y de la dimen-
sión educación y desarrollo de la comunicación explica el proceso de aplicación práctica y contextualizada de los 
conocimientos en la ejecución de las actividades, ejercicios y tareas en la actividad informática para comprender los 
mensajes con signos no verbales, expresados a través de los íconos, indicios y símbolos presentes en las actividades 
informáticas, desde el inter-objeto “La preparación del niño para comprender los mensajes con signos no verbales”, 
a través del núcleo integrador del proceso educativo, “La actividad informática con enfoque interdimensional”, como 
actividad integradora. 

Figura 3. Transferencia interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad informática y de la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación

Fuente: Elaboración de autores

La Aplicación interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad de informática y de la dimensión educa-
ción y desarrollo de la comunicación se comprende cómo el proceso que da cuenta no sólo de la posible utilización 
práctica del conocimiento informático y de la dimensión educación y desarrollo de la comunicación adquirido, sino 
también y, sobre todo, de que estos conocimientos sean necesarios y útiles para llevar a cabo otros aprendizajes y 
para enfrentarse con éxito a la adquisición de conocimientos en otras dimensiones del proceso educativo del grado 
prescolar. 

En la Aplicación interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad de informática y de la dimensión edu-
cación y desarrollo de la comunicación Figura 4 están presentes las relaciones entre el contenido útil y pertinente y 
la regulación de dichas acciones, los procesos y sus resultados, es decir, acciones relacionadas con el aprender a 
aprender, pero de manera interrelacionada.

El sistema de conocimientos útil y pertinente es expresión de que los conocimientos informáticos y de la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación, estructurados y activados convenientemente, durante el enfrentamiento a 
una actividad, ejercicio o tarea interdimensional le posibilitan, en principio, realizar la aplicación de los conocimientos 
de las dimensiones para identificar el ícono, indicio y símbolo, determinar su significado, interpretarlo de acuerdo al 
contexto en que se presenta el mensaje y expresarlo a través del lenguaje verbal.

Resignificación de los referentes individuales los niños y niñas desde la perspectiva interdimensional
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La regulación de las acciones cognitivas y comunicativas mediatizan el control continuo del curso de las acciones, la 
realización de cambios deliberados, la evaluación de la propia conducta para rectificar decisiones cognitivas inade-
cuadas, con el objetivo de ser corregidas en caso necesario. 

De esta forma, el niño además de poder dar ejecutar de manera más eficiente la actividad interdimensional que enfren-
ta, economiza tiempo, esfuerzos y recursos y se apropia de mayor satisfacción personal, lo prepara para lograr, en un 
tiempo relativamente corto, su adaptabilidad a los nuevos contextos y situaciones comunicativas que se presentan en 
la sesión de trabajo de informática.

En este sentido, se favorece que las habilidades de informática y de las diferentes dimensiones sean aplicadas interre-
lacionadamente en diferentes situaciones y contextos, y prever situaciones en que sea preciso representarse la natura-
leza del aprendizaje que se va a realizar, así como su sentido y pertinencia respecto de otras situaciones y contextos.

Desde esta perspectiva, la Aplicación interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad de informática y 
de la dimensión educación y desarrollo de la comunicación explica el proceso donde la aplicación práctica y contex-
tualizada de los conocimientos son necesarios y útiles para llevar a cabo otros aprendizajes y para enfrentarse con 
éxito a la adquisición de conocimientos en otras dimensiones del proceso educativo del grado prescolar, pero desde la 
ejecución de las actividades, ejercicios y tareas de la actividad informática para comprender los mensajes con signos 
no verbales, expresados a través de la identificación de los íconos, indicios y símbolos presentes en las actividades 
informáticas, desde el inter-objeto “La preparación del niño para comprender los mensajes con signos no verbales”, 
como actividad integradora, la determinación de su significado, su interpretación en el contexto en que se presenta el 
mensaje y su manifestación a través del lenguaje verbal.

Figura 4. Aplicación interrelacionada del sistema de conocimientos de la actividad de informática y de la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación

Fuente: Elaboración de autores

De las relaciones dialécticas que se manifiestan al interior y entre los componentes de la sistematización interrelacio-
nada de conocimientos de informática y de la dimensión educación y desarrollo de la comunicación se revelan regu-
laridades que permiten explicar el comportamiento y transformación del tratamiento de la comprensión de mensajes 
con signos no verbales, desde las actividades informáticas en el grado prescolar: 

1. Cuando, a través de la interacción maestra-niños y niñas, los objetivos son socializados por el niño, desde los datos 
interpretados en relación con los motivos e intereses y de las estructuras conceptuales existentes, se establecen 

Activación del contenido útil y pertinente de informática y de la dimensión educación y desarrollo de la comunicación



27  | 

            CONRADO | Revista pedagógica de la Universidad de Cienfuegos | ISSN: 1990-8644

Volumen 19 | Número 94 | septiembre-octubre | 2023

relaciones entre los conocimientos previos del niño 
y el objeto de la dimensión, a través del método co-
laboración informática y de la tarea se dinamiza la 
relación entre los conocimientos previos y el objeto 
problematizado, se favorece el surgimiento de con-
flictos cognitivos, que conllevan al cuestionamiento, 
a la exploración, a la comprensión y a la adopción 
de una postura responsable y comprometida con el 
aprendizaje interdimensional.

2. Los métodos de enseñanza, que tienen en su núcleo 
el software educativo, método colaboración informá-
tica y las acciones tecno-constructivas son portado-
res de las acciones de la maestra y de los niños y 
niñas, haciendo pertinente y activa la estructura cog-
nitiva, propician la estructuración lógica-conceptual, 
la estructuración metodológica del sistema de cono-
cimientos de la actividad informática desde la me-
diación de procesos de identificación, codificación, 
decodificación, interpretación y comprensión de los 
iconos, indicios y símbolos, conforme los objetivos 
propuestos, se favorece la apropiación interdimensio-
nal del contenido. 

3. En un proceso en espiral, la ampliación o reducción 
de los límites de validez del contenido, la aplicación 
contextualizada del sistema de conocimientos de la 
actividad informática y la regulación de las accio-
nes cognitivas, benefician la generalización, trans-
ferencia y aplicación interrelacionada del sistema 
de conocimientos de la actividad informática, como 
expresión de los procesos reflexivos y conscientes 
que regulan la sistematización interdimensional de 
los conocimientos de la actividad informática, se fa-
vorece la identificación del icono, indicio y símbolo, 
la determinación de su significado, su interpretación 
en el contexto en que se presenta el mensaje y su 
manifestación a través del lenguaje verbal, por tanto 
el desarrollo de la comunicación de los niños y niñas 
y del grado Prescolar.

De la relación dialéctica entre los componentes del sub-
sistema Sistematización, interrelacionada del sistema 

de conocimientos de la actividad informática Figura 5: 
Generalización, Transferencia y Aplicación interrelacio-
nada del sistema de conocimientos de la actividad in-
formática y la dimensión educación y desarrollo de la 
comunicación, se revela la cualidad Aplicabilidad interre-
lacionada y contextualizada del sistema de conocimien-
tos de la actividad informática y de la dimensión educa-
ción y desarrollo de la comunicación, la que caracteriza 
el proceso que desarrolla el niño durante la ejecución de 
actividades, ejercicios y tareas interdimensionales y que 
le permite un hacer contextualizado, y la anticipación de 
sus acciones, como expresión de concientización de la 
actividad que realiza con enfoque interdimensional.

La Aplicabilidad interrelacionada y contextualizada del 
sistema de conocimientos de la actividad informática y de 
la dimensión educación y desarrollo de la comunicación 
incluye la planificación y organización de las acciones a 
realizar; la utilización de estrategias de búsqueda, selec-
ción, procesamiento y análisis del ícono, indicio y sím-
bolo; la reflexión para la identificación, la determinación 
de su significado y la interpretación de la situación que 
enfrenta para tomar decisiones sobre su posible solución; 
planifica qué se va hacer y cómo se llevará a cabo dicha 
actuación aplicando el contenido de varias dimensiones. 

De igual forma, la Aplicabilidad interrelacionada y con-
textualizada del sistema de conocimientos de la actividad 
informática y de la dimensión educación y desarrollo de 
la comunicación incluye las acciones de reflexión meta-
cognitivas, en tanto el niño deviene en sujeto consciente 
de lo que hace; incluye el conocimiento de sí mismo y de 
los demás, con relación a cómo procesa la información, 
cuál es su manera de aprender a aprender, cuáles son 
sus objetivos, qué actividades, ejercicios y tareas  va a 
realizar, así como cuales estrategias utilizar para gene-
ralizar, transferir y aplicar el contenido para resolver los 
problemas interdimensional que enfrenta.
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Fuente: Elaboración de autores

Resulta imprescindible precisar que las cualidades reve-
ladas de las relaciones que se manifiestan al interior de 
los subsistemas del Modelo didáctico, cuyos componen-
tes tienen un carácter sistémico y, por tanto, no estático, 
y de las regularidades reveladas de las relaciones que se 
manifiestan entre estos subsistemas, son válidas para so-
lucionar la contradicción entre el enfoque fragmentado y 
desvinculado del tratamiento a la comprensión de mensa-
jes de signos no verbales, y el enfoque interdimensional 
de tratamiento a la comprensión de mensajes de signos 
no verbales, de las sucesivas síntesis y contradicciones 
que cristalizan al dinamizar dicho modelo didáctico.

CONCLUSIONES

A partir de los fundamentos gnoseológicos, psicológicos 
y didácticos del proceso educativo de la actividad infor-
mática en el grado prescolar, se desarrolla la construcción 
teórica del componente sistematización interrelacionada 
del sistema de conocimientos de la actividad informática 
y la dimensión educación y desarrollo de la comunica-
ción en el que se revela como regularidad esencial la re-
lación dialéctica entre los componentes: generalización, 
transferencia y aplicación interrelacionada del sistema de 
conocimientos de la actividad informática y la dimensión 
educación y desarrollo de la comunicación.

El enfoque interdimensional de tratamiento de la actividad 
informática y la dimensión educación y desarrollo de la 

comunicación, aporta una lógica epistémica integradora 
en la estructuración del contenido, desde la sistematiza-
ción interrelacionada del sistema de conocimientos de la 
actividad informática y la dimensión educación y desarro-
llo de la comunicación 
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