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RESUMEN:

En el presente articulo, se determind la incidencia de emplear estrategias didacticas con redes sociales para
la estimulacion de las habilidades del pensamiento de orden superior, de acuerdo a la taxonomia de Bloom
para la era digital, aplicado en la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora de estudiantes del
séptimo grado de la Ensefianza General Bésica del Centro Educativo “Martha Bucardm de Roldos”. Se
emple6 una metodologia sustentada en el paradigma cuantitativo, con un tipo de investigacion documental,
descriptiva, de campo, y cuasi experimental. El andlisis de los resultados se llevd a cabo a través de la
estadistica descriptiva. Como instrumento de recoleccidn de datos se emple6 un pre-test y post-test. Los
resultados evidencian un incremento de comprension lectora de un 20 % para el grupo control y un 41 %
para el grupo experimental. Lo que demuestra que la aplicacion de la propuesta de intervencién empleando
la taxonomia de Bloom para la era digital, a través de la red social Facebook incidio positivamente en el
aumento de las habilidades de comprensién lectora.
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ABSTRACT:
In the present article, the incidence of using didactic strategies with social networks for the stimulation of
higher order thinking skills was determined, according to Bloom's taxonomy for the digital age, applied in

the teaching-learning of reading comprehension of students of the seventh grade of EGB of the
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Educational Center "Martha Bucaram de Roldds". A methodology based on the quantitative paradigm was
used, with a type of documentary, descriptive, field, and quasi-experimental research. The analysis of the
results was carried out through descriptive statistics. As a data collection instrument, a pre-test and post-
test were used. The results show an increase in reading comprehension of 20% for the control group and
41% for the experimental group. This shows that the application of the intervention proposal using Bloom's
taxonomy for the digital age, through the social network Facebook, had a positive impact on the increase
in reading comprehension skills.
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INTRODUCCION

La sociedad contemporanea ha llegado a donde se encuentra hoy en dia a raiz de los grandes avances
cientificos y tecnoldgicos que se han manifestado a lo largo de la historia. En las Gltimas decadas, el
desarrollo del internet y las nuevas tecnologias de informacién y comunicacion, han permitido conectar a
miles y millones de personas en todo el mundo, por lo cual, hoy por hoy, forman parte fundamental en
todas las actividades diarias de las personas en los diferentes &mbitos de la vida cotidiana, como sociales,
culturales, politicos laborales, y el educativo no escapa de ello (Herrera & Herrera, 2015).

Tal como expresan Barrio y Ruiz (2014) «a través de estas tecnologias se estdn modificando habitos de
relacion y formas de intercomunicacion de las personas» (p. 572), asi como también la manera de procesar
informacion y gestion del conocimiento, lo cual juega un papel importante, y ademas transforma la manera
de aprender.

Las tecnologias actuales que han irrumpido con fuerza en la cotidianidad de jovenes y adultos son las
aplicaciones basadas en redes sociales, donde destacan aplicaciones interactivas como Instagram, Twitter o
Facebook.

En concordancia con Cabero y Marin (2014), el crecimiento de la red de redes ha permitido que
herramientas como el software social, se hayan ido incorporando poco a poco en las dinamicas que los
docentes desarrollan en sus aulas. En este sentido, varios estudios realizados (Awidi, Paynter & Vujosevic,
2019; Brenley & Covey, 2018) apuntan a que redes sociales como Facebook, Twitter, Youtube, entre otros,
ofrecen un abanico de oportunidades para que los usuarios interactien, produzcan y compartan

informacién, no solo con sus amigos y familia, sino también con personas con las que tienen algo en



comun, de ahi que su imbricacién con la educacion sea sentida como un complemento a la docencia y al
aprendizaje (Tufiez & Sixto, 2012; Rodriguez, Lopez & Martin, 2017; Ruiz, 2019).

Aunque para muchas personas podria parecer descabellado que las redes sociales representen herramientas
educativas Utiles en las aulas, por el contrario, autores como Prensky (2013) mencionan que la integracion
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en el proceso de ensefianza-aprendizaje
puede crear espacios de interaccion entre el conocimiento y los estudiantes, hoy conocidos como «nativos
digitales», lo cual es una caracteristica muy util.

En Ecuador, segun el ultimo reporte estadistico de la situacion digital durante el periodo 2021-2022 se
evidencia que es un pais con 18 millones de habitantes, de los cuales el 77 % son usuarios de internet.
También se evidencia que hay 15.91 millones de celulares en el pais y que un 81 % de la poblacion es
usuaria activa en redes sociales, es decir, hay mas perfiles en redes sociales que usuarios conectados
diariamente a Internet (We Are Social y Hootsuite, 2022).

Sobre la base de los datos mencionados anteriormente, se puede corroborar que en Ecuador se va elevando
constantemente el grado de vinculacién y dominio de recursos tecnolégicos virtuales, asi como el interés en
tomar mayor protagonismo en estos espacios de interaccion virtual, lo cual puede representar una
oportunidad de avance especialmente en el area educativa, aunque las plataformas de redes sociales no
fueron originalmente creadas como recurso educativo, ciertamente poseen caracteristicas que pueden ser
ampliamente aprovechadas mediante la interconectividad y los recursos multimedia.

En Ecuador, en la provincia de Manabi ubicada en el canton Portoviejo se encuentra el Centro Educativo
“Martha Bucaram de Roldos”, institucion que ofrece educacion a nifios y jovenes en el nivel educativo de
Inicial y Educacion General Bésica. De acuerdo a informacion suministrada por control de estudio,
actualmente atiende a una matricula de 373 estudiantes para el primer trimestre del afio, dato que se
corrobora de acuerdo al portal Escuelas Ecuador (2022).

A través de conversaciones informales y la observacion directa a los estudiantes del séptimo grado de
Educacion General Bésica de la mencionada institucion, se pudo evidenciar que demuestran gran interés
por el uso de las redes sociales a través de dispositivos moviles, lo cual es un factor que puede ser
beneficioso si es aprovechado desde el punto de vista didactico y educativo dentro de las actividades
formativas.

Esto se alinea con las aseveraciones de Fuster et al. (2020), en cuanto a que «la educacion moderna se vale
de la cultura digital» (p. 3), ya que los estudiantes hoy en dia son nativos digitales y hacen uso constante de
diferentes dispositivos electronicos, para relacionarse con los deméas y para informarse sobre diversos

sucesos. Ademas, desde el punto de vista educativo, utilizan estas herramientas para grabar las clases,



tomar fotografias de los apuntes, figuras, organizadores, etc., asi como compartir contenidos en grupos
virtuales.

Los docentes del area Lengua y Literatura del Centro Educativo “Martha Bucaram de Roldos”,
evidenciaron que uno de los contenidos tematicos en donde ha existido mayor debilidad es el de
«comprension lectora», considerando ademé&s el reporte académico del curso, este es un contenido
susceptible a ser reforzado.

Esto es importante puesto que la educacion contemporanea, a la luz de las realidades sociales y habilidades
de interconexion e intercambio de saberes, esta orientada a procesos de ensefianza aprendizaje que
conduzcan a la adquisicion de habilidades para la lectura, manejo de informacion veraz, interpretacion,
relacion y andlisis de informacion; asi como también adoptar posturas criticas, proponer ideas, resolver
problemas o conflictos para transformar favorablemente el entorno donde se desenvuelven (Reniz,
Rodriguez & Solano, 2018), y para ello la comprension lectora es sumamente importante.

Actualmente, existen diversos aportes tedricos que permiten dar lineamientos sobre la 6ptima construccion
didactica y pedagogica de los programas de estudio, para garantizar la consolidacion de las habilidades
cognitivas de los estudiantes, con estrategias de ensefianza-aprendizaje vanguardistas, complejas y
adaptativas, que permiten garantizar en los estudiantes el desarrollo de las capacidades cognitivas.

En este sentido, una de las bases tedricas mas reconocidas ha sido la Taxonomia de Bloom; psicélogo y
pedagogo norteamericano, quien categoriz6 taxonémicamente los diferentes niveles de aprendizaje que las
personas pueden adquirir en el proceso formativo (Herman & Carvajal, 2014).

Esta taxonomia ordena un conjunto de habilidades intelectuales desde un nivel simple, como lo es el
recordar informacién hacia la complejidad de crear conocimiento. Ademdas de ser jerdrquica es
acumulativa, puesto que para avanzar un nivel el estudiante tiene que dominar el nivel anterior (Barcia et
al., 2017).

De igual manera, de acuerdo a los autores, esta jerarquizacion taxondmica plantea seis categorias con
definiciones cuidadosamente pensadas que fundaron las bases y han sido referencia para nuevas
actualizaciones a partir de su génesis, que han permitido adaptarla a la realidad contemporanea.

En este sentido, una de las mas recientes es la «taxonomia de la era digital», publicada en 2009 por el Dr.
Andrew Churches. Esta es creada para ampliar la taxonomia original, puesto que la forma de ensefiar en el
aula para este siglo XXI ha cambiado con la inclusién de las TIC, lo que ha traido como consecuencia que
la aplicacion de objetivos de aprendizaje determinados por las leyes educativas tradicionales se ha quedado
cortas ante las diferentes modalidades educativas emergentes, teorias de aprendizaje contemporaneas y

competencias digitales necesarias para la nueva era (Mateu, 2019).



Considerando la estructura jerarquica que constituye la Taxonomia de Bloom para la era digital, se aprecia
en la figura 1, como se organizan en orden ascendente las habilidades del pensamiento, desde un orden
inferior hasta un orden superior.

Es importante destacar que estas seis categorias se encuentran ordenadas desde las mas simples hasta las
més complejas y de las mas concretas, a las més abstractas (Mateu, 2019).

Adicionalmente, en esta ordenacion se asumio una representacion jerarquica acumulativa, es decir, que el
dominio de una categoria simple es un prerrequisito para poder dominar las siguientes de un nivel mas

complejo.

MAPA DE LA TAXONOMIA DIGITAL OF BLOOM Habilidades de Per iento | [ ezrecTro oc ca
l de Orden Superior oot

Colatuorw

Termirens thrme Disafiar, comatrule, jtasmar, prosucir, ioesr, Noxser
Wrasse, slabocar, (oo famat
Doabng B! Ve Lt

urvtnar, Rormmdar higdnesis, crivear,
experimentar, jurger. prober, detecter,
‘erton =P MOMTOMRSL, S Teie . Thg, Iw AR

c arar. orgenizer. deconsirur,
strbur, detinaar, . snlnactsrat
Vertes —Jp WARGRT 11 . s ie

Implemariar, desempefiar, usee. cjecutar,
W, M S CoArR TacE Tt

Apncw Vet =P
resumic. inferi,
CANRITCAT, COMGIrar, xptic ar, #49mpeficar,
letar, -
e

Los elementos resaltados en nogrita son verbos reconocidos y ya existentes.
Los elementos en color azul son nuevos verbos del entarno digital.

Habllidades de Pensamiento
de Nivel Inferior

Fuente: Churches (2009).
Figura 1. Taxonomia de Bloom para la era digital.

Se puede evidenciar entonces que las «habilidades de orden superior» se asocian a actividades que colocan
al estudiante como el centro del aprendizaje y son genuinas en los nativos digitales de la nueva era,
«estimulando procesos cognitivos superiores a los procesos de consumo de informacién» (Sarsa, 2014, p.
76).

Es aqui donde las redes sociales representan escenarios de interaccion con grandes posibilidades para
establecer o poner en manifiesto estas habilidades del pensamiento. Al respecto, Hemann, Apolo y Molano

(2018) expresan:

A diferencia de otros espacios y herramientas centradas en la unidireccionalidad de

sus contendidos, las redes sociales fomentan el trabajo en equipo, la investigacion y



el compartir experiencias desde usuarios a usuarios. Por ende, es relevante trabajar
por una educacién multidireccional, dialogica e interactiva, donde las audiencias
puedan pasar a ser de receptoras de datos e informacién hacia creadoras,

colaboradoras y cooperantes en la construccion de contenidos. (p. 218)

En consecuencia, una vez analizado el gran valor que representa este componente tedrico, ademas de la
realidad descrita previamente con relacién a los estudiantes del séptimo grado de Educacion Basica
General del Centro Educativo “Martha Bucaram de Roldos”, seria interesante determinar la incidencia de
emplear estrategias didacticas basadas en el uso de redes sociales para la estimulacion de las habilidades
del pensamiento de orden superior, de acuerdo a la taxonomia de Bloom para la era digital, y para este
caso, aplicado en la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora, siendo parte del contenido

programatico para el grado en cuestion.

METODOS

En aras de lograr los objetivos del presente estudio, se procedid a establecer un tipo de investigacion
documental, descriptiva, de campo, y cuasi experimental. Basado ademas en un enfoque cuantitativo, con
método deductivo. Todo esto considerando la metodologia, técnicas de muestreo y tratamiento de las
variables del estudio (Hurtado, 2012).

Desde el punto de vista tedrico y metodolégico, la investigacion se apoy0 en varias antecedentes (Espitia,
Forero & Avila, 2021; Rosquillo, 2019, Cuenca et al., 2021; Mateu, 2019; Libreros, 2016; Churches,
2009).

Se considerd como poblacion a un total de 73 estudiantes del séptimo grado de Educacion General Bésica
de la mencionada institucién distribuidos en dos secciones. Mediante el muestreo probabilistico por
conveniencia, se seleccion6 como muestra a aquellos estudiantes que cumplieran con los siguientes

criterios:

a) Estudiantes que contaran con dispositivos madviles con acceso a internet.

b) Estudiantes con acceso a redes sociales en total conocimiento y vigilancia de sus representantes.

Es importante mencionar que para obtener el aval y consentimiento de las personas a ser objeto de
investigacion, en primer lugar, se solicité un permiso a la Coordinacion de la institucion para poder llevar a

cabo las préacticas y aplicacion de instrumentos a los estudiantes.



De igual manera, como la muestra de estudio estuvo constituida por menores de edad, se solicitd permiso a
sus respectivos representantes en reunion previa.

La muestra quedo constituida por un total de 34 estudiantes quienes representaron la fraccion de la
poblacién que obedecia a los criterios planteados. A partir de esta muestra total se dividieron dos grupos en
cantidad equitativa (experimental y control). A pesar que uno de estos grupos no participaria en las
actividades mediadas con redes sociales, se busco que obedecieran a los criterios iniciales de este estudio
con la intencion de recabar datos a partir de grupos muestrales que fuesen lo mas homogéneos posible y en
igualdad de condiciones.

La muestra de estudiantes entonces quedd constituida por dos grupos, cada uno de 17 estudiantes del
séptimo grado de la Ensefianza General Bésica (EGB) que obedecieran a los criterios previamente
establecidos y distribuidos aleatoriamente.

Como técnica para la recoleccién de informacion se considerd en primera instancia la aplicacion de un pre-
test a ambos grupos (experimental y control), el cual permitio diagnosticar el nivel de comprension lectora
que presentaban los estudiantes. Este fue extraido de Jiménez y Alonzo (2020) y estuvo constituido por
doce preguntas divididas en tres secciones, orientadas a evaluar cada uno de los tres niveles de
comprension lectora: Literal (items 5-9), Inferencial (items 1-4) y Critico (items 10-12) (Ver anexo 1).

A partir de los datos suministrados por los docentes en cuanto al disefio instruccional para el grado en
cuestion, asi como una profunda revision documental, los investigadores procedieron a hacer una
contrastacion de informacién que permitié establecer una propuesta de estrategias didacticas para el
contenido tematico «Comprension lectora». Pero esta vez, en esta nueva propuesta, se busco estimular al
estudiante con la aplicacion de diversas estrategias y técnicas de comprension lectora, aplicando los
objetivos taxondmicos de Bloom para la era digital hasta alcanzar el nivel taxonémico de orden superior.
Para esta propuesta se tuvieron en cuenta actividades motivadoras a ser desarrolladas bajo una modalidad
totalmente virtual por el grupo experimental, utilizando como recursos sus dispositivos mdviles,
ordenadores y aplicaciones.

Para centralizar las actividades, se considerd la red social Facebook como espacio de interaccion, ya que
esta posee gran versatilidad y concentra la mayoria de las funcionalidades necesarias para establecer la
propuesta. Ademas, cuenta con gran popularidad entre los jévenes de la institucion. De esta manera, se
garantiza que el espacio creado permanezca como un repositorio de recursos que contenga informacion
didactica sobre diversas técnicas de comprension lectora para su futuro.

En la Tabla 1, se plantea de manera general los objetivos taxondmicos, técnicas, estrategias y nivel de

comprension lectora establecidos en la propuesta de intervencién.



Tabla 1. Propuesta de estrategias para estimular la comprension lectora a partir de la taxonomia de Bloom

para la era digital.

Recordar Comprender Aplicar Orden superior
Analizar Evaluar Crear
Hecho, datos Mostrar Usar en una Examinar en Justificar, Cambiar o crear
sin necesidad  entendimiento nueva detalle v presentar, algo muevo,
de entender. 4 la hora de situacion, descomponer la defender recopilar
Se muestra encontrar resolver informacion en opiniones informacion de
material informacion problemas partes, realizando na manera
aprendido del texto, se mediante 1a identificando los  juicios sobre la diferente.
previamente demuestra aplicacién de  motivos o causas;  informacion la  combinando sus
mediante el COmMprension  conocimiento, realizar validez de ideas  elementos enun
recuerdo de basica de hechos o inferencias v olacantidad de  nuevo modelo o
ferminos, hechos e técnicas encontrar un trabajo proponer
conceptos ideas. previamente evidencias que basandose en soluciones
basicos v adquiridas en apoven las una serie de alternativas.
respuestas. Una manera generalizaciones. Criterios.
diferente.
Palabras Palabras Palabras Palabras Palabras Palabras
clave clave clave clave clave clave
Usar vifias. Hacer Ejecutar Recombinar, Comentar en un Programar,
resaltar, bisquedas programas, enlazar, validar, blog. revisar,  filmar, animar,
MATCAT, avanzadas, cargar. jugar.,  hacer ingenieria, publicar, blogear.
participar en hacer operar. cracking, moderar, videoblogear,
lared social, periodismoen — “Hackear”, recopilar colaborar, mezclar,
marcar sitios formato de subir informacion, participar, en remezclar,
favoritos, blog, archivos, mapas mentales. redes, participar en un
buscar, hacer  Twittering, compartir, reelaborar, Wik, publicar
biisquedas en  categorizar, editar. probar. videocasting,
google. postear, dirigir,
etiquetar, transmiti.
comentar,
anofar,
suscribir.
Estrategia Estrategia Estrategia Estrategia Estrategia Estrategia
Estrategia 1.  Estrategia 2: Estrategia 3: Estrategia 4: Estrategia 3: Estrategia 6:
Seleccionar  Postearenel Compartiren De 1a lectura Disefiar un mapa  Grabar un video
palabras de grupo de el grupo de asignada por el conceptual a explicando la
interésenel  Facebookuna  Facebook un docente, el partir de los lectura (mismo
texto, lnego  infografia que COmicC 0 estudiante debera aspectos texto asignado
hacer explique la historieta recopilar la idea  esenciales dela 1l ejercicio
busquedas en técnicadel  elaborado por  principal de cada  musma lectura anterior),
Google para subrayado el estudiante ¥ parrafo en un asignada en cargarlo en
encontrar sus parala que dé documento nuevo estrategia 4 v YouTube v

definiciones v comprension  respuestaal v compartirloenel publicarlo como  posteriormente




publicarlas en con las qué, como, grupo de imagen en el compartir el
¢l foro creado capturas o donde, v por Facebook. grupo de enlace en ¢l
para la registro que encontrado Facebool. grupo de
actividadenel fotografico de en el texto Facebook.
grupo de Ul ejercicio asignado.
Facebook. aplicando 1a
técnica del
subravado.

Técnica Técnica Técnica Técnica Técnica Técnica
Técnica del Técnica del Técnica del Técnica titular de = Técnica de los Técnica de
diccionario subravado peniodista: Cue parrafo mapas eXposicion

cuando, como conceptuales
¥ por que.
Herramientas Herramientas Herramientas Herramientas Herramientas  Herramientas

Facebook Facebook Facebook Facebook Facebook Facebook
Buscador de Cualquier app  Cualeuier app Editor de texto Cualguier app YouTube

Google para disefio de  para disefio de (Word). para disefio de

infografias. COMICS. mapas menfales

o conceptuales.
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
Literal Inferencial Critico Literal Inferencial Crifico

Para este plan se procur6 una sinergia entre el nivel cognitivo taxondmico establecido por Churches (2009),
nivel de comprension lectora establecido por autores como Espitia, Forero, y Avila (2021), Ortega, Urbina
y Talavera (2018) y las técnicas de comprensidn lectora planteadas en publicaciones como las de Merejildo
y Sénchez (2018), Campus FB (2021). Todo esto enmarcado en un modelo pedagdgico constructivista
(Diaz & Echeverry, 1999) de aprendizaje significativo (Ausubel, 1976).

Como se puede evidenciar en la tabla anterior, la propuesta de estrategias estuvo constituida por seis
actividades de naturaleza préctica, en las cuales los estudiantes harian participacion a través de la red social
Facebook para observar o descargar guias de instrucciones, compartir producciones digitales y trabajar
colaborativamente, al poder aportar y nutrirse de los deméas compafieros.

Se buscd ademas una estimulacién de habilidades de orden superior en la taxonomia de Bloom al poner de
manifiesto diversas estrategias centradas en el estudiante y sus habilidades prosumidoras de la informacion
(Garcia, Ramirez & Rodriguez, 2014) como disefiar y compartir videos, mapas, infografias, entre otros.

Por su parte, también se planted un cronograma de actividades, el cual se puede apreciar en la Tabla 2. En

este se especifica la duracion y las préacticas a desarrollar por semana.



Tabla 2. Cronograma de actividades para la aplicacion de la propuesta de intervencion al grupo

experimental.

Semana Contenidos Estrategias
1 Técnica del diccionanio para estinmlar  Ejecucion de Estrategia 1: Encuentra
la comprension lectora. v define las palabras de interés en el
texto.
Técnica del subrayado paraestinmlar la  Ejecucion de Estrategia 2: Infografiar
comprension lectora. v practicar 1a técnica del subrayado de
textos.
2 Técnica del periodista para estimular la  Ejecucion de Estrategia 3: Produccion
comprension lectora. de historietas sobre el queé, como,
donde, v por qué encontrado en el
texto.
Técnica de titular de parrafo para Ejecucion de Estrategia 4: Fedaccion
estinmilar 1a comprension lectora. v recopilacion de los titulares de cada
parrafo en un texto.
3 Técnica de los mapas concepiuales Ejecucion de Estrategia 5: Produccion

para la comprension lectora.

de mapas a partir de aspectos
esenciales del texto.

Técnica de exposicion para estinmlar la

Ejecucion de Estrategia 6: Produccion

comprension lectora. de video-relatos.

Es importante destacar, ademas, que antes de ser implementada la mencionada propuesta de actividades,
fue revisada y validada por un equipo de 5 expertos en el area de Educacion, Informatica educativa,
Metodologia y Lengua y Literatura, para constatar que existiera una correcta vinculacion y correspondencia
con el nivel académico, el curriculo docente y los objetivos del pre y post-test. De esta manera, se busca
garantizar mayor validez de los resultados finales.

Considerando que se ameritaba una mayor inversiéon de tiempo en la participacion y elaboracion de las
actividades virtuales por parte del grupo experimental al cual fue dirigida la propuesta de intervencion, para
garantizar su interés y participacion en todas las actividades propuestas, se les ofrecié al final de la
investigacion un certificado digital a lo que fue denominado como «Taller virtual de técnicas para la
comprension lectorax.

Para el grupo de control, la docente del grado procedi6 a emplear las estrategias didacticas tradicionales,
que consistio en el envio por correo electrénico de una guia en PDF sobre comprension lectora, junto con
un listado de textos y ejercicios en Microsoft Word para ser llenado digital o manualmente y entregado via
correo electrénico.

Luego de ser aplicadas, por un lado, actividades de aprendizaje usando redes sociales con el grupo

experimental; y por el otro, las estrategias tradicionales con el grupo control; ambos fueron sometidos



nuevamente a un cuestionario (post-test), con la intencion de medir los aprendizajes alcanzados, que
permitan medir y comparar el impacto en el nivel de aprendizaje alcanzado por ambos grupos.

Este instrumento fue extraido de Jiménez y Alonzo (2020), variando el texto y las preguntas, pero
manteniendo la misma estructura y nivel de dificultad que el pre-test (Ver anexo 2).

Para efectos del anélisis de datos se utilizo la estadistica descriptiva e inferencial, asi como el programa de
Microsoft Excel para la tabulacion de datos y célculos estadisticos, los cuales seran descritos a

continuacion.

RESULTADOS

En primer lugar, con relacion al pre-test aplicado a ambos grupos, se calcularon las frecuencias absolutas y
relativas de aciertos y desaciertos en las respuestas del instrumento, siendo la calificacion minima cero
puntos y la calificacibn maxima de cuatro puntos por cada nivel de comprension lectora, para un total de
doce puntos.

En el andlisis estadistico, se establecid un baremo de interpretacion del valor obtenido en cada nivel,
conformado asi por tres categorias de interpretacién, teniendo como limite inferior 0 y como limite superior

4, considerando que el instrumento poseia 4 items por nivel, tal como se muestra en las Tablas 3y 4.

Tabla 3. Baremo para la interpretacion de la media aritmética parcial por nivel de comprension lectora.

Media Categoria de interpretacion
27-4 Dominio alto

14-26 Dominio medio

0-1.3 Dominio bajo

A continuacion, se muestra la media aritmética obtenida por ambos grupos en el pre-test distribuido por

cada nivel de comprension lectora.



Tabla 4. Resultados por nivel de comprensién lectora obtenido del Pre-test.

Nivel de Media grupo Interpretacion Media grupe Interpretacion
comprension  experimental control
lectora
Inferencial 1.8 Dominio medio 24 Dominio medio
Literal 28 Dominio alto 26 Dominio alto
Critico 1.3 Dominio bajo 1.2 Dominio bajo
Promedio 1.9 Dominio medio 2 Dominio medio

Fuente: Elaboracion propia a partir del registro estadistico de los resultados obtenidos en el pre-test.

Analizando los resultados obtenidos luego de aplicar el pre-test, se tiene que el grupo experimental obtuvo
una media aritmética de 1,9 que se interpreta como un dominio medio de comprension lectora. De igual
manera, el grupo control demostré un dominio medio al obtener una media ponderada de 2 puntos. Lo cual
convierte los hallazgos de la investigacion una vez ejecutada la propuesta de intervencién en conclusiones
significativas por poseer muestras homogéneas para el estudio cuasi experimental.

Sin embargo, al observar detalladamente los datos por indicador, se observa que ciertamente los estudiantes
han demostrado mayor dominio de la comprension literal, al obtener cada grupo una media ponderada de
2,8 y 2,6 respectivamente, lo cual se interpreta como un dominio alto en esta categoria. Pero luego, se
observa una disminucion de los valores para el nivel de comprensién inferencial, al obtener cada grupo una
media de 1,8 y 2,4 respectivamente, lo cual se interpreta como un dominio medio en esta categoria.
Considerando los aportes de Espitia, Forero y Avila (2021), en este nivel el lector «construye el significado
del texto relacionandolo con su experiencia y sus saberes previos, formulando conjeturas e hipotesis» (p.
40). Por lo cual, el domino medio de la comprension inferencial puede estar relacionada al
desconocimiento de diversas terminologias encontradas en el texto, que permitan al estudiante reconocer y
contextualizar eficazmente la informacion.

Mientras tanto, para el nivel critico de comprension lectora los resultados disminuyeron nuevamente,
obteniendo 1,3 y 1,2 respectivamente, lo cual se interpreta como un dominio bajo en esta categoria,
mostrando asi las falencias que tienen para responder preguntas que ameriten un nivel critico de la lectura.
Estos datos son sumamente importantes, ya que la comprension lectora en un nivel critico, amerita ir mas
alla de una simple lectura rapida del texto (MEN, 2015, citado por Valencia & Gutiérrez, 2022), lo que
implica evaluar la calidad del texto, las intenciones del autor, o emitir juicios criticos sobre la lectura.
Ademas, como indican Espitia, Forero y Avila (2021) en este nivel «el estudiante confronta el significado
del texto con su experiencia, conocimientos previos emitiendo juicios y opiniones fundamentadas, las

cuales le permiten aceptar o rechazar lo expuesto por el autor» (p. 40).



Los datos demuestran que los estudiantes no estan aplicando técnicas eficaces para la comprension del
texto demostrando pocas capacidades criticas, interpretativas y argumentativas, lo que evidencia la
necesidad de establecer estrategias didacticas que les permitan a los estudiantes fortalecer sus aprendizajes
en este indicador.

Una vez aplicado el pre test, se procedié a la ejecucion de la propuesta de intervencion al grupo
experimental. En la cual se pudo observar gran interés por parte de los estudiantes involucrados, ya que las
actividades fueron presentadas a manera de retos, ofreciendo recompensas de participacion.

Ademas, se procurd la mediacion pedagogica con apoyo de materiales audiovisuales atractivos tanto en
contenido como visualmente, que sirvieran de andamiaje para la ejercitacion de todas las técnicas de
comprension lectora previamente planteadas.

Con la propuesta de intervencion se buscd ademas conducir a los estudiantes hasta la manifestacion de
habilidades de orden superior, es decir, el mas alto nivel de desarrollo cognitivo propuesto en la estructura
taxonomica de Bloom (para la era digital) gracias al cuidadoso detalle con el que fueron planteadas las
actividades interactivas.

Cabe destacar que todas las actividades fueron ejecutadas satisfactoriamente en el lapso planificado y que
la actividad en la que hubo mayor receptividad e interés fue en la produccion de video relatos, Ultima

actividad planificada y curiosamente la que ameritaba mayor esfuerzo y participacion de los estudiantes.

Tabla 5. Resultados por nivel de comprension lectora obtenido del Post-test.

Nivel de Media grupe Interpretacion Media gtupo  Imterpretacién
comprension experimental control
lectora
Inferencial 36 Dominio alto 25 Dominio medio
Literal 3.2 Dominio alto 26 Dominio medio
Critico 2.7 Dominio alto 25 Dominio medio
Promedio 12 Dominio alto 25 Dominic medio

Fuente: Elaboracion propia a partir del registro estadistico de los resultados obtenidos en el post-test.

En la Tabla 5 se visualiza un aumento en el rendimiento obtenido tanto por el grupo experimental como por
el grupo de control en contraste con los resultados obtenidos por ambos grupos en el pre-test.

En el caso del grupo de control, los resultados arrojaron una media de 2,5 interpretado como un dominio
medio de comprension lectora, lo cual demuestra que las estrategias tradicionalmente empleadas por la
docente si lograron mejorar el rendimiento de los estudiantes, sin embargo, no han sido suficientes para que

alcancen un alto dominio de estas habilidades.



Para el grupo experimental, los resultados arrojaron una media de 3,2 lo cual se interpreta como un
dominio alto de comprensidn lectora, dato que ademas se mantiene en cada nivel.

Otro dato significativo es el valor de la media obtenida por el grupo experimental en el nivel critico de
comprension lectora, el cual arrojé un valor de 2,7 entendido como un alto dominio, ya que en el pre-test
para este mismo nivel los resultados arrojaban un bajo dominio. Esto demuestra la efectividad de las
estrategias didacticas involucradas en la propuesta para el desarrollo de este nivel de comprension.

4,00
3,50 3.2

1,00

2,00
1,50
1,00

0,50

0,00
Pra Test Post Test

® Grupo control Grupo experimenta

Fuente: Elaboracién propia a partir del registro estadistico de los resultados.

Figura 2. Comparacion de resultados obtenidos por las muestras en el pre y post test.

En la Figura 2 se pueden analizar con mayor claridad varios aspectos. En primer lugar, en ambos grupos se
evidencia un aumento del promedio, siendo més representativo en el grupo experimental.

Sobre estos datos, al aplicar la formula para calcular el porcentaje de incremento: ((Valor final-valor
inicial)/valor inicial)*100, se obtuvo para el grupo de control un 20 % de incremento en el rendimiento
académico, en contraste con un 41 % por parte del grupo experimental.

Se evidencia entonces que la aplicacién de la propuesta de intervencion empleando la taxonomia de Bloom
para la era digital, incidié positivamente en el aumento de las habilidades de comprensién lectora. Lo cual
se corresponde con las aseveraciones de Murcia, Arias y Osorio (2016) en cuanto a que el uso de las redes
sociales garantiza un mayor grado de motivacion e interés en presentar las actividades. Ademas, el hecho

de centrar los objetivos en el estudiante pudo potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

CONCLUSIONES

Antes de aplicar la propuesta de intervencion, en la cual se pusieron en manifiesto las habilidades del

pensamiento de orden superior de acuerdo a la Taxonomia de Bloom para la era digital, los resultados del



pre test permitieron concluir que los estudiantes poseian un nivel de dominio medio en comprension lectora
y un nivel bajo especificamente en el nivel critico.

En cuanto a la propuesta de actividades, se logro concluir con la aplicacion al grupo experimental de seis
estrategias didacticas mediante la ejercitacion de diversas técnicas de comprension lectora, que iban desde
busquedas web, produccion de infografias, mapas y videos, participacion en foros de debate, cuyos
objetivos partieron intencionalmente de los niveles taxonémicos establecidos para atender ademas a los tres
niveles de comprension: Inferencial, literal y critico.

Los resultados permitieron concluir que el grupo de control alcanzé un nivel medio, mientras que el grupo
experimental alcanz6 un nivel alto. Evidenciandose un incremento de comprension de un 20 % para el
grupo de control y un 41 % para el grupo experimental. Lo que demuestra que la aplicacion de la propuesta
de intervencion empleando la taxonomia de Bloom para la era digital, a través de la red social Facebook
incidio positivamente en el aumento de las habilidades de comprension lectora.

Se recomienda a los docentes proponer constantemente actividades de lectura mediadas por redes sociales,
por ejemplo, periddicos, revistas, textos publicitarios, cronicas, fragmentos de novelas, cuentos, entre otros.
Considerando la versatilidad que las redes sociales poseen para compartir contenidos, expresar opiniones y
combinar diversos formatos en audio e imagen para complementar el texto y reforzar las habilidades
cognitivas y metacognitivas.

Se recomienda para futuras investigaciones, extrapolar esta propuesta a otras aplicaciones de redes sociales
para el estudio y divulgacién de sus bondades en la educacion. Asi como también a otros contenidos, areas

y niveles educativos.
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ANEXO 1

Pre-test
Nombre:

Curso:

Fecha

El titulo del cuento es Historia de miedo

Parte 1: Responde antes de la lectura:

1. Lee el titulo y presenta una hipdtesis sobre el contenido del cuento

2. ¢Tienes agueros? ;Cuales?

3. Lee las siguientes oraciones y explicalas con tus palabras.

= No se atrevid a bajar al pueblo por si habia crecido el rio y no podia vadearlo.

= Cuando fue a mover las campanas vio que no sonaba porque el gato estaba agarrado al badajo

Historia de miedo
Tomado del banco de lectura ANDUJAR.

Después de merendar se quedaron en la cocina con Basilides contando cuentos de miedo.
-pero si ya no se mas- decia al acabar cada relato.

-Si, si que sabes... -lloriqueaba Cuchifritin-. ¢y aquello que le ocurri6 a tu tio?



-ya no me acuerdo como empezaba...

-si que te acuerdas... Es que no quieres... Que tu tio era sacristan y que subio a tocar las campanas, Yy al
llegar al coro se encontr6 con un gato negro y lo tird...

-No, no lo tiro- dijo Ramon-; al que tird fue al que se encontro en el otro piso, y luego se volvio a encontrar
al mismo gato mas arriba y lo cogio por las patas y lo echd por la ventana...; y al llegar al campanario se
encontrd con que el gato lo estaba esperando alli arriba y lo volvid a tirar...

- eso —siguio Cuchifitin-; y cuando fue a mover las campanas vio que no sonaba porque el gato estaba
agarrado al badajo...

-no fue asi... Fue que oy6 maullar dentro de la campana.

-No, no. ¢Verdad, Basilides, que no maullaba? Y el gato era el demonio y olia a azufre.

Pero ya Basilides estaba urdiendo otra historia y no queria nada con el gato.

-si luego a la noche no tuvierais miedo os contaria un suceso que le sucedié a un hermano mio...

- jcuéntalo, anda, que a mi no me da miedo!

-pues veréis... Mi hermano era cabrero, de los que guardan cabras, y una tarde que llovia mucho y hacia
mucho viento se refugio en una casita del monte... Era una casa que habia hecho el tio José para resguardo
de los pastores... Mi hermano, que estaba muy cansado se ech6 a dormir, y cuando despertd ya era de
noche y no se atrevié a bajar al pueblo por si habia crecido el rio y no podia vadearlo. Por eso se arrebujé
en la manta y volvi6 a dormir... A medianoche le desperté una mano fria que le pasaba por la cara...

- jHuy! ...

-y luego le pasaba otra vez, y después otra vez...

- ¢quién era?

-mi hermano no lo sabia y se tap6 la cara con la manta; pero la mano le seguia pasando por la cabeza como
si le alisara el pelo... Y asi arato y rato...

- ¢quién era?

-pues hijos, la cosa mas tonta. Cuando vino el dia, mi hermano vio que el techo de la casa esta lleno de
murciélagos dormidos... Habian estado volando y volando y pasandole a mi hermano alas por la cara...

- jVaya una cosa! —dijo José Ramon.

Desilusionado-. Pues yo no hubiera tenido miedo.

-Ni yo tampoco- dijo Cuchifritin con desprecio-. jVaya una tonteria! Yo no tengo miedo a los murciélagos.



Parte 2: Durante la lectura

1. ¢Quiénes se quedaron con Basilides contando cuentos?

2. ¢De quién era familia el sacristan?

3. ¢Cudl era la profesion del hermano de Basilides?

4. ¢Qué vio el hermano de Basilides en el techo de la casa?

Parte 3: Después de la lectura.

1. ¢Se llevaban bien los personajes del cuento? ¢por qué?

2. ¢Entre las historias del gato y los murciélagos, cudl crees que fue la que mas le gust6 a Ramoén y

Cuchifritin? ¢por qué?

3. ¢Queé relacidn tenia el titulo con la historia?

4. Realiza un breve resumen de la historia



ANEXO 2

Post-Test
Nombre:

Curso:

Fecha

El titulo del cuento es El fantasma provechoso.

Parte 1: Responde antes de la lectura:

1. ¢Qué tipo de acontecimientos han llevado al ser humano a creer en los fantasmas?

2. Lee el titulo y presenta una hipdtesis sobre el contenido del cuento.

3. Lee las siguientes oraciones y explicalas con tus palabras.

= Tiraran la casa abajo.

= Los ilusos se engafiaron totalmente y se maravillaron sin querer razonar




El fantasma provechoso
Por: Daniel Defoe

Un caballero rural tenia una vieja casa que era todo lo que quedaba de un antiguo monasterio o0 convento
derruido, y resolvié demolerla, aunque pensaba que era demasiado el gusto que esa tarea implicaria.
Entonces pensd en una estratagema, que consistia en difundir el rumor de que la casa estaba encantada, e
hizo esto con tal habilidad que empez6 a ser creido por todos. Con ese objeto se confecciond un largo traje
blanco y con él puesto se propuso pasar velozmente por el patio interior de la casa justo en el momento en
que hubiera citado a otras personas, para que estuvieran en la ventana y pudiesen verlo. Ellos difundirian
después la noticia de que en la casa habia un fantasma. Con este propdsito, el amo y la esposa y toda la
familia fueron llamados a la ventana donde, aunque estaba tan oscuro que no podia decirse con certeza qué
era, sin embargo, se podia distinguir claramente la blanca vestidura que cruzaba el patio y entraba por una
puerta del viejo edificio. Tan pronto como estuvieron adentro, percibieron en la casa una llamarada que el
caballero habia planeado hacer con azufre y otros materiales, con el propdésito de que dejara un tufo de
sulfuro y no sélo el olor de la pélvora.

Como lo esperaba, la estratagema dio resultado. Alguna gente fantasiosa, teniendo noticia de lo que pasaba
y deseando ver la aparicion, tuvo la ocasion de hacerlo y la vio en la forma en que usualmente se mostraba.
Sus frecuentes caminatas se hicieron cosa corriente en una parte de la morada donde el espiritu tenia
oportunidad de deslizarse por la puerta hacia otro patio y después hacia la parte habitada.

Inmediatamente se empez0 a decir que en la casa habia dinero escondido, y el caballero esparcio la noticia
de que él comenzaria a excavar, seguro de que la gente se pondria muy ansiosa de que asi se hiciera. En
cambio, no hacia nada al respecto. Se seguia viendo la aparicién ir y venir, caminar de un lado para otro,
casi todas las noches, y siempre desvaneciéndose con una llamarada, como ya dije, lo cual era realmente
extraordinario.

Al fin, alguna gente de la villa vecina, viendo que el caballero daba a la larga o descuidaba el asunto,
comenzd a preguntarse si el buen hombre les permitiria excavar, porque sin duda habia alli dinero
escondido. Pues, si él consentia en que ellos lo cogieran si lo encontraban, excavarian y lo encontrarian,
aungue tuvieran que excavar toda la casa y tirarla abajo.

El caballero replicé que no era justo que excavaran y tiraran la casa abajo, y que por eso obtuvieran todo lo
que encontraran. jEso era muy duro de tragar! Pero que él autorizaba esto: que ellos acarrearian todos los
escombros y los materiales que excavaran y aparecian los ladrillos y las maderas en el terreno vecino a la

casa, y que a él le corresponderia la mitad de lo que encontraran.



Ellos consintieron y comenzaron a trabajar. El espiritu o aparicion que rondaba al principio parecid
abandonar el lugar, y lo primero que demolieron fue los cafios de las chimeneas, lo que significé un gran
trabajo. Pero el caballero, deseoso de alentarlos, escondid secretamente veintisiete piezas de oro antiguo en
un agujero de la chimenea que no tenia entrada mas que, por un lado, y que después tapio.

Cuando llegaron hasta el dinero, los ilusos se engafiaron totalmente y se maravillaron sin querer razonar.
Por casualidad el caballero estaba cerca, pero no exactamente en el lugar, cuando se produjo el hallazgo,
cuando lo llamaron. Muy generosamente les dio todo, pero con la condicion de que no esperaran lo mismo
de lo que después encontraran.

En una palabra, este mordisco en su ambicion hizo trabajar a los campesinos como burros y meterse mas en
el engafio. Pero lo que maés los alentd fue que en realidad encontraron varias cosas de valor al excavar en la
casa, las que tal vez habian estado escondidas desde el tiempo en que se habia construido el edificio, por
ser una casa religiosa. Algun otro dinero fue encontrado también, de modo que la continua expectacion y
esperanza de encontrar mas de tal manera animé a los campesinos, que muy pronto tiraron la casa abajo.
Si, puede decirse que la demolieron hasta sus mismas raices, porque excavaron los cimientos, que era lo
que deseaba el caballero, y que le hubiera llevado mucho dinero hacer.

No dejaron en la casa ni la cueva para un raton. Pero, de acuerdo con el trato, llevaron los materiales y
apilaron la madera y los ladrillos en un terreno adyacente como el caballero lo habia ordenado, y de manera
muy pulcra.

Estaban tan persuadidos -a raiz de la aparicion que caminaba por la casa- de que habia dinero escondido
ahi, que nada podia detener la ansiedad de los campesinos por trabajar, como si las almas de las monjas y
frailes, o quien quiera que fuera que hubiera escondido algun tesoro en el lugar, suponiendo que estuviera
escondido, no pudiera descansar, segln se dice de otros casos, o pudiera haber algin modo de encontrarlo
después de tantos afos, casi doscientos.

Parte 2: Durante la lectura

1. ¢Qué es una estratagema?

2. ¢Con qué materiales el caballero pretendia hacer la llamarada?




3. ¢Qué se creia que habia escondido en los cimientos de la casa?

4. ¢Que autorizd el caballero a la gente de la villa vecina?

Parte 3: Después de la lectura.

5. ¢Qué paso después de que la gente empez6 a frecuentar la casa?

6. Explica con tus palabras por qué los campesinos se animaron a continuar excavando

7. ¢Cudl crees que sera el final de la historia?

8. ¢Qué crees que llevd a los personajes a cometer las acciones?




Conflicto de intereses
Los autores declaran que no existe conflicto de intereses.

Contribucion Autoral
Lourdes Montesarrate Quiroz Benitez: conceptualizacion, curacion de datos, analisis formal, metodologia,
investigacion, recursos, validacion, redaccion y edicion.
Dannyll Michellc Zambrano Zambrano: curacion de datos, supervision, revision y aprobacion de la version
final.

Jimmy Manuel Zambrano Acosta: supervision, revision y aprobacion de la version final.



