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RESUMEN

El presente artículo tiene como objetivo describir la sistematización de un taller pedagógico para preparar a los docentes 
de la educación básica secundaria en el contexto colombiano, que les permita implementar en sus clases el aprendizaje 
basado en proyectos con una estructura lógica, partiendo del ejemplo de un proyecto aplicado al grado noveno donde se 
integran los contenidos de las asignaturas de Química, Física y Biología. También se da a conocer la herramienta “UVE” 
Heurística de Gowin adaptada al método de investigación para realizar y evaluar las actividades del proyecto planteado. 
En el taller los docentes valoran con una escala de Likert las temáticas tratadas y aplican la construcción de un proyecto 
con la estructura lógica planteada en la investigación para realizar el aprendizaje basado en proyectos. 

Palabras clave: Docentes de Ciencias Naturales, aprendizaje basado en proyectos (ABP) y problemas del contexto 
social.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to describe the training of Natural Sciences teachers by means of a pedagogical workshop 
held to prepare teachers of secondary basic education in Colombia. It allows them to implement PBL in their classes with a 
logical structure, starting from the example of a project applied to ninth grade where the contents of the subjects of Chemistry, 
Physics and Biology are integrated. They are also made aware of the tool “UVE” Heuristic of Gowin adapted to the research 
method to carry out the activities of the proposed project. In the workshop, the teachers assess, with a Likert scale the topics 
discussed and participate in the construction of a project with the logical structure proposed in the research to carry out 
project-based learning.

Keywords: Natural Sciences teachers, project-based learning (PBL), social context problems.
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INTRODUCIÓN

Es importante utilizar y aplicar diferentes métodos didác-
ticos que permitan que el proceso de enseñanza apren-
dizaje de los estudiantes de hoy cobre mayor motivación 
e interés por su aprendizaje, que a su vez les permita 
interactuar con los demás en el ser, en el saber y en el 
hacer, donde constantemente se haga preguntas, se 
asombre y pueda buscar soluciones a problemas cada 
vez más complejos de su entorno escolar. Los retos que 
enfrenta el docente de ciencias son disímiles y están en 
dependencia de las necesidades y potencialidades del 
contexto de enseñanza y su preparación pedagógica y 
científica que le permita buscar estrategias a partir de la 
construcción colectiva de soluciones (Organización de 
las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 
Cultura, 2010; Brito, Schneegans  & Colautti, 2013). El 
aprendizaje basado en proyectos de acuerdo a la actual 
ley educativa, para la Mejora de la Calidad Educativa, 
afirma: “Necesitamos propiciar las condiciones necesa-
rias que permitan el oportuno cambio metodológico, de 
forma que los estudiantes sean activos en el proceso de 
aprendizaje”. Según la globalización y el impacto de las 
nuevas tecnologías los estudiantes de hoy hacen que sea 
distinta su manera de aprender, de comunicarse, de con-
centrar su atención o de abordar una tarea. 

Los proyectos actuales de las Instituciones Educativas, 
en Colombia aún no están dando los resultados espera-
dos según el índice sintético de calidad en los dos últimos 
años en las diferentes áreas del currículo, medidas con 
las pruebas saber. Los procesos persisten en un desem-
peño bajo, se repiten varios temas, algunos no se logran 
en su totalidad, se presentan diversidad de proyectos 
de aula que en muchas ocasiones coinciden con varias 
áreas. Por lo anterior es necesario que el proceso de en-
señanza aprendizaje de nuestros educandos mejore pro-
gresivamente, para que sea capaz de enfrentarse a su 
realidad con la escuela en la que se alude que el ABPr 
en educación básica le permitirá establecer una conexión 
entre la investigación y la práctica educativa, la solución 
de problemas que contribuye de manera primaria a: 

1. Crear un concepto integrador de las diversas áreas del 
conocimiento. 

2. Promover una conciencia de respeto de otras culturas, 
lenguas y personas. 

3. Desarrollar empatía por personas. 

4. Desarrollar relaciones de trabajo con personas de di-
versa índole.

5. Promover la capacidad de investigación. 

7. Proveer de una herramienta y una metodología para 
aprender cosas nuevas de manera eficaz.

Por lo anterior surge la necesidad de preparar a los do-
centes de la básica secundaria en el aprendizaje basado 
en proyectos en Ciencias Naturales con un taller peda-
gógico titulado: Aprendizaje basado en proyectos (ABPr) 
una estrategia didáctica para solucionar problemas com-
plejos del entorno, con el objetivo de dar a conocer la 
estrategia didáctica y la forma como se va a implementar.

La preparación se realiza e implementa en la institución 
educativa Evaristo García una de las instituciones educa-
tivas del municipio de Santiago de Cali del Departamento 
del Valle del Cauca- Colombia. En el taller pedagógico 
participaron 19 docentes de las diferentes áreas del cono-
cimiento, dos directivos docentes Rector y Coordinadora. 
Estuvo presente un Doctor en Ciencias, ocho Magísteres, 
cuatro Licenciados y seis Especialistas.

DESARROLLO

Son numerosas las vías para que el profesor de ciencias 
naturales reciba una preparación que le permita llamar 
la atención del estudiante a través de diferentes méto-
dos y medios como repertorio a su disposición para la 
introducción de conceptos científicos y el desarrollo de 
habilidades para la solución de problemas complejos de 
la ciencia (Mtsi & Maphosa, 2016).

El taller que se pone en práctica no es un resultado ais-
lado, sino que forma parte de una de las acciones más 
importantes de una estrategia que se lleva a cabo en la 
institución antes mencionada en la etapa de planeación 
o preparación de la misma, dirigida a los profesores. Por 
ese motivo es pertinente dejar establecido el concepto de 
estrategia y la relación de este con el concepto de taller.

De la Torre (2000), establece que la estrategia para ob-
tener la intención o fin deseado es un medio adaptativo 
o conjunto de ellos, donde se organiza la acción de for-
ma secuencial. La estrategia asocia intenciones, el fin y 
acciones para lograrla. Un concepto de forma amplia, 
abierto, flexible, interactivo y adaptativo que permite la 
estimulación de la creatividad, la concreción de mode-
los de formación, de investigación, de innovación edu-
cativa y de evaluación. Las estrategias didácticas, según 
Cañedo (2004), registran las necesidades de progreso en 
la actividad escolar, como un proceso de solución de pro-
blemas de la realidad basado en el estudio de la teoría y 
la práctica; Colectivo de autores (2005), la estrategia es 
como aporte práctico, su diseño propende a la declara-
ción de recomendaciones y orientaciones, que orientan 
en la práctica y la obtención de distintos medios para ser 
aplicados.
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Rodríguez (2006), declara que la estrategia en el contexto 
pedagógico, instituye las acciones orientadas a resolver 
los problemas de una forma amplia y global. En el plano 
de la Pedagogía Valle (2007), define la estrategia con el 
objetivo de lograr cierta unidad en su utilización. La estra-
tegia didáctica “es el conjunto de acciones secuenciales 
e interrelacionadas que partiendo de un estado inicial y 
considerando los objetivos propuestos permite dirigir el 
desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje en la 
escuela a un estado ideal”. 

 Es de gran importancia tener en cuenta la apropiada es-
tructuración de las acciones y organización de los conte-
nidos para el logro de las metas establecidas (Feo, 2010; 
Ruiz, 2010). Por otra parte Sánchez (2017), puntualiza la 
estrategia didáctica como un proceso de ordenamiento 
puede ser regulable y adaptable de forma flexible.

Los elementos antes mencionados acerca del concep-
to de estrategia permiten establecer el taller como una 
forma organizativa que comprende dentro del mismo los 
componentes propios de ciertas acciones propuestas en 
una estrategia y que responde de forma parcial o total al 
cumplimiento del objetivo de esta última. De este modo el 
taller puede partir de un proyecto de trabajo que incluya 
el análisis de problemáticas propias de la práctica profe-
sional para llegar a soluciones colectivas de problemas 
o parte de problemas que se plantean desde una etapa 
inicial diagnostica de una estrategia.

El taller que se ha llevado a cabo en esta investigación 
en particular, se fundamenta en primer lugar en la unidad 
dialéctica que se encuentra en las dos leyes fundamen-
tales: la relación de la escuela con el contexto social y 
la relación entre la instrucción y la educación (Álvarez, 
1999). Se inicia el taller con los conocimientos didácticos 
sobre leyes, principios y categorías y como se materiali-
zan los mismos en una estrategia a emplear para solucio-
nar un problema docente. Se considera que la selección 
y organización de los contenidos de las asignaturas de 
Ciencias Naturales de forma integrada para solucionar 
problemas complejos fundamentan la base de una estra-
tegia didáctica. 

La primera ley manifiesta el vínculo estrecho que debe 
existir entre el proceso enseñanza aprendizaje de una 
materia con la realidad del entorno educativo y social, lo 
cual se manifiesta en la propuesta de estrategia didáctica 
de la presente investigación desde el momento en que 
los propios estudiantes seleccionan los problemas de su 
entorno y los solucionan desde el proceso de enseñanza 
aprendizaje integrando sus vivencias con los contenidos 
de las diferentes asignaturas de las Ciencias Naturales.

La segunda ley se manifiesta en el vínculo de los conte-
nidos instructivos que están presentes en la propuesta 
con la significación axiológica que adquieren estos a tra-
vés de los proyectos que forman parte de la estrategia. 
Dichos contenidos se integran además con los objetivos, 
métodos, medios, formas y evaluación correspondientes 
a cada uno de los proyectos y etapas de la estrategia. 
También se tienen en cuenta todo el sistema de principios 
didácticos, como: 

 • El principio de la unidad de la teoría con la práctica con 
la integración de contenidos de las Ciencias Naturales 
en la educación básica favorece un equilibrio entre el 
ABPr, que responde a la solución de problemas com-
plejos y contribuye al desarrollo de un pensamiento 
reflexivo donde el aprendizaje es más significativo 
para el estudiante y puedan aplicar conocimientos en 
situaciones prácticas. 

 • El principio de carácter científico de la enseñanza se 
demuestra cuando el contenido docente está acorde 
con los avances de la ciencia para la solución de pro-
blemas complejos que permita el desarrollo intelectual 
de los estudiantes y la transformación de sus conoci-
mientos, acorde a su entorno real donde el proceso de 
enseñanza aprendizaje contribuya a un pensamiento 
reflexivo para que actúen con conocimiento de causa 
y puedan creativamente transformar el mundo.

 • El principio del carácter consciente y activo de los 
estudiantes bajo la dirección del docente, permitirán 
obtener un proceso de enseñanza aprendizaje de las 
Ciencias Naturales de la educación básica para so-
lucionar problemas complejos según el contexto y la 
caracterización de los estudiantes, que permitirán vi-
sualizar las debilidades y fortalezas y oportunamente 
crear estrategias de mejora. 

 • La relación inter-materia, para la integración de con-
tenidos de las asignaturas del área de Ciencias 
Naturales los cuales se debe tener en consideración 
la introducción gradual de estos partiendo de lo sim-
ple y concreto hacia lo complejo y abstracto, es de-
cir, el principio de la asequibilidad de la enseñanza, 
buscando a través del ABPr las características de las 
posibilidades cognitivas y las potencialidades para 
solucionar problemas complejos.

 • El carácter educativo de la enseñanza de los conte-
nidos integrados de las asignaturas de las Ciencias 
Naturales facilitará la unidad de lo instructivo, educati-
vo y desarrollador, con la adecuada formación didácti-
ca y psicológica acordes a las situaciones que se pue-
dan presentar en los estudiantes. Todo ello garantiza la 
formación de actitudes, hábitos, valores en beneficio 
del desarrollo de la personalidad de los estudiantes en 
el contexto social actual. 
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 • Los principios de la sistematización y de la asequi-
bilidad de la enseñanza del contenido se tienen en 
cuenta dado el carácter sistémico de las acciones 
que componen la estrategia en las diferentes etapas 
y proyectos en correspondencia con las potencialida-
des de los estudiantes según el grupo etario y las exi-
gencias del grado. 

 • El principio de la atención individual del estudiante du-
rante el trabajo colectivo es atendido en la estrategia 
a partir del propio trabajo colaborativo entre los es-
tudiantes bajo la guía y dirección del docente donde 
se atienden tanto las necesidades individuales como 
colectivas.

Los componentes son: 

 • El objetivo: es lo que se espera lograr, es el que di-
rige el proceso de enseñanza aprendizaje, compone 
el modelo pedagógico con la formación de los ciuda-
danos para poder resolver el problema que permite 
formar a los estudiantes en forma integral. En el caso 
del ABPr, el objetivo debe tener un carácter integrador, 
que oriente adecuadamente a estudiantes y docentes 
al resultado enmarcado en la complejidad del proceso 
de búsqueda e indagación desde diferentes aristas. 

 • Los contenidos son los que se construyen de las prác-
ticas escolares con determinadas secuencias que son 
recibidas por los estudiantes. En un proceso de en-
señanza aprendizaje basado en ABPr, los contenidos 
responden igualmente a la integración como determi-
nante en su organización y estructuración. Su enrique-
cimiento radica en la pluralidad de conocimientos y 
habilidades que se articulan en ellos y en su operacio-
nalización durante el desarrollo la actividad docente.

 • El método: la forma de enseñanza determinada, es el 
que dirige el proceso de enseñanza. El cual responde 
a los interrogantes: ¿Cómo? ¿Con Qué? y ¿para qué? 
que permitan alcanzar los objetivos propuestos. Lo 
que particulariza y distingue el ABPr en cuanto a este 
componente es la vinculación del trabajo indepen-
diente del estudiante, con el ajuste de los niveles de 
ayuda por parte del docente en correspondencia con 
la complejidad del proyecto planteado.

 • Los medios de enseñanza: son los que ayudaran a dar 
el resultado que esperamos donde se establece una 
relación directa con los métodos. Como el pizarrón, la 
tiza, los equipos de laboratorios, la herramienta de la 
UVE Heurística de Gowin, las Guías de estudio. Los 
medios naturales, reales del entorno y los instrumen-
tos de laboratorio, son por excelencia los recursos di-
dácticos en el ABPr.

 • Las formas de organización hacen parte fundamen-
tal del proceso de enseñanza de aprendizaje, con sus 
componentes. En el caso del ABPr son las salidas de 
campo las formas específicas más utilizadas.

 • La evaluación es un proceso esencial en la educa-
ción que se fundamenta en comprender el proceso de 
aprendizaje desde los procesos cognitivos más que 
de los resultados. En un proceso donde el ABPr es el 
enfoque utilizado, la evaluación debe ser integradora, 
tanto en su planificación como en su ejecución y debe 
estar dirigida al cumplimiento del objetivo propuesto 
en el proyecto pero enfocado siempre al proceso crea-
tivo de los estudiantes.

Sobre el ABPr: lo que deben tener en cuenta los docentes

De acuerdo a los componentes del proceso de ense-
ñanza aprendizaje el aprendizaje basado en proyectos 
(ABPr) es un método el cual juega un papel importante 
en el proceso de enseñanza aprendizaje porque lo que 
busca es que el conocimiento no sufra una ruptura, que 
el aprendizaje se articule en todos los campos educati-
vos, donde el educando pueda plantarse a su realidad 
y se desenvuelva como ser social en el saber en la trato 
con la familia, el entorno, en el hacer, fortaleciendo sus 
habilidades, desarrollando la investigación y que pueda 
afrontar los desafíos del mundo que le rodea a través de 
proyectos. 

Figura 1. El papel del aprendizaje por proyectos en relación con 
el contexto social.

Para la preparación a los docentes se enseña la estructu-
ra de los proyectos establecidos con la lógica siguiente.

 • Título del proyecto: se determina a partir del proble-
ma complejo que se va a resolver y debe ser un títu-
lo atractivo para los estudiantes, pero que al mismo 
tiempo logre integrar los contenidos de las asignaturas 
involucradas.

 • Fecha de inicio: es muy importante que los estudian-
tes y docentes sepan el momento en que se va a llevar 
a cabo el proyecto para lograr todas las condiciones y 
las acciones previas realizadas.

 • Fecha de terminación: enmarca un lapso de tiempo 
más o menos flexible que garantiza el avance de to-
dos los estudiantes, según su ritmo de aprendizaje y 
desarrollo. 
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 • Descripción del problema: en este apartado se ofrece 
una descripción detallada de los problemas comple-
jos con un lenguaje claro y preciso adaptado a la edad 
y características de los estudiantes del grado. 

 • Objetivo (s) generales del proyecto: se dirigen a las 
necesidades planteadas en forma de problemas. 
Estos guían las acciones del proyecto, para su desa-
rrollo y se enfocan en el logro que se desea obtener 
en el aprendizaje

 • Objetivos específicos: constituyen guía para ejecutar 
las acciones que permiten dar cumplimiento al desa-
rrollo de los proyectos. 

 • Justificación: establece el sentido que tiene el desa-
rrollo del proyecto para el aprendizaje de los estudian-
tes y sobre todo para las habilidades que permiten dar 
solución a problemas complejos.

 • Ejes temáticos integrados: se determinan a partir de 
aquellos contenidos que son seleccionados entre gra-
dos de acuerdo a los programas establecidos de las 
Ciencias Naturales para el grado. 

 • Plan operativo: establecen actividades o acciones 
del proyecto, especifican las fechas, responsables y 
recursos. 

 • Estrategias Metodológicas: se refiere a los métodos y 
procedimientos empleados para desarrollar las accio-
nes de los proyectos. Los cuales responden al método 
de enseñanza problémica con acciones relativas a un 
proceso investigativo, pero adecuadas a la asequibili-
dad de los estudiantes de forma creativa donde prima 
la contradicción dialéctica y deben contribuir a dar so-
luciones (Álvarez, 1999). 

 • Recursos: se determinan a partir de los contenidos 
abordados de forma integrada y los métodos a utili-
zar en función de cumplir los objetivos. Se refiere no 
solamente a los medios necesarios para ejecutar las 
acciones y resolver los problemas, sino también, a las 
condiciones en cuanto a espacio, tiempo y otros facto-
res humanos que puedan colaborar.

 • Entre los medios de enseñanza se combinan aquellos 
de diferente naturaleza los visuales, los audiovisuales, 
materiales impresos y herramientas informáticas. 

 • Evaluación: se plantea en función del aprendizaje y los 
logros de los objetivos 

 • Bibliografía: las obras utilizadas apropiadas para el 
grado que se refieran a los contenidos de las asigna-
turas de manera interrelacionada o independiente. Se 
presenta modelo de proyecto.

También se presenta la herramienta de Gowin (A. 1.) la 
cual es adaptada por la investigadora con el método de 
investigación, esta herramienta indica los pasos que los 

estudiantes deben seguir para realizar las actividades 
programadas para la ejecución de los proyectos.

Después de la presentación del método y la herramienta 
se formaron tres grupos de forma interdisciplinar y poder 
dar solución al taller con unos criterios de evaluación so-
bre el taller pedagógico y con la propuesta de que se va-
lore las estrategias didácticas presentada, con una esca-
la de Likert Excelente= 5 Bueno= 4 Regular = 3 Deficiente 
= 2, un cuadro de sugerencias y la construcción de un 
proyecto de acuerdo a un ejemplo de problema complejo 
de acuerdo al contexto de la institución con los siguientes 
resultados. 

En la tabla (A. 2) los tres grupos conformados por los 
19 participantes consideran que la estrategia didáctica 
presentada para solucionar problemas del entorno está 
bien planteada y consideran que es viable para ser im-
plementada en la institución, que el aprendizaje basado 
en proyectos es un método que se puede implementar en 
otras asignaturas de la institución educativa. Solo un gru-
po considera que es necesario cambiar el pensamiento 
tradicional de algunos profesores para poder implemen-
tar los proyectos con éxito. 

A pesar de esto todos los grupos están de acuerdo que 
el ABPr es una excelente estrategia didáctica que permi-
te integrar contenidos de las diferentes asignaturas del 
currículo, y que es muy importante que se enseñen los 
pasos para poder solucionar los problemas complejos. 
Los tres grupos coinciden además que la adaptación rea-
lizada de la “UVE” de Gowin con los pasos del método 
de investigación es una buena herramienta para resolver 
problemas del entorno.

Sugieren realizar capacitaciones más extensas, realizar 
más ejercicios prácticos para aplicar la estrategia didác-
tica, recomiendan importante tener en cuenta el contex-
to para evaluar los alcances del proyecto, diferenciar las 
variables para que no se presenten confusiones, los pa-
sos para resolver problemas complejos deben estudiarse 
profundamente.

Ejercicio de aplicación

A continuación se presenta un problema complejo que 
atañe a nuestra institución educativa y que fue planteada 
en un debate en el Consejo Académico ente del gobierno 
escolar del presente año 2018.

Problema: La Institución Educativa “Evaristo García”, 
para evitar la proliferación de zancudos plantea fumiga-
ciones anuales, pero al momento de realizarlas tanto los 
docentes como los estudiantes plantean que las fumiga-
ciones no son la solución pues a cambio se incrementan 
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los zancudos y las picaduras de estos en la comunidad 
educativa.

Complete los siguientes pasos de acuerdo a su área de 
formación y al problema planteado.

Resultados de la construcción del proyecto por parte de 
los docentes

Planteamiento de la pregunta problema:

Grupo1: ¿Por qué a pesar de las fumigaciones anuales 
a la proliferación de zancudos aumenta en la institución 
educativa Evaristo García?

Grupo 2 ¿De qué manera controlar la población de zan-
cudos en la institución educativa Evaristo García?

Grupo 3 ¿Es posible erradicar los zancudos en la zona 
geográfica de la institución educativa Evaristo García?

Para construir un proyecto, ¿qué título le daría al tema a 
investigar?

Grupo 1: Prevengamos enfermedades producidas por los 
zancudos

Grupo 2: Enemigos naturales, población de zancudos.

Grupo 3: ¿Erradicar o convivir?

Acciones integradas para resolver el problema

Ciencias Naturales

Grupo 1: Estudio del ciclo vital del zancudo y cómo mini-
mizar la proliferación para evitar enfermedades.

Grupo 2: Indagar sobre la población de zancudos, enemi-
gos naturales, plantas y repelentes.

Grupo 3 Investigar si los hábitos alimenticios infieren en la 
picadura de los zancudos.

Inglés 

Grupo 1: Lecturas en la segunda lengua sobre el ciclo del 
zancudo, reproducción y demás. 

Grupo 2: Revisar vocabulario sobre la temática.

Grupo 3: Crear juego didáctico del ciclo de reproducción 
del zancudo.

Lengua Castellana

Grupo 1: Consulta del marco teórico, elaboración del cor-
pus literario, realización de tarjetas bibliográficas.

Grupo 2: Lectura de sensibilización, trabajar la redacción 
de problemas.

Grupo 3: Lectura y reseña de artículos relacionados con 
la problemática de los zancudos.

Matemáticas

Grupo 1: Recolección y aplicación de los datos estadísti-
cos sobre proliferación y enfermedades causadas por los 
zancudos.

Grupo 2: Analizar el ciclo de vida y la tasa de reproduc-
ción de los zancudos en un medio natural y en el colegio.

Grupo 3: Realizar encuestas en las otras sedes, para in-
dagar en que sitio se proliferan más los zancudos.

Ciencias Sociales (filosofía, economía, catedra de paz, 
historia, Ciencias Políticas)

Grupo 1: Investigación sobre el clima y su incidencia en el 
ciclo vital y proliferación del zancudo.

Grupo 2: Indagar la función del estado en el manejo de 
esta problemática social.

Grupo 3: Qué concepción de vida se pone en juego cuan-
do se piensa que los zancudos tienen una función en el 
entramado de los ciclos vitales.

Educación Artística 

Grupo 1: Siembra de plantas aromáticas en material 
reciclable.

Grupo2: Sensibilización a través de los diferentes lengua-
jes, crear campañas publicitarias sobre la temática. 

Grupo 3: Elaboración de carteles con diferentes mate-
riales reciclables sobre los cuidados de la picadura de 
zancudos.

Educación Física

Grupo 1: Cuidados del cuerpo (aseo, alimentación, 
ejercicios).

Grupo 2: Exploración en la institución identificando focos 
de proliferación.

Grupo 3: Señalización de los sitios de proliferación.

Tecnología e informática 

Grupo 1: Elaborar video sobre ciclo de vida de los 
zancudos.

Grupo 2: Usar herramientas tecnológicas para la búsque-
da de información.

Grupo 3: investigación de las fuentes, sistematización del 
proyecto y publicación de los resultados.
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Religión – ética 

Grupo 1: Sensibilización frente al autocuidado y demás 
valores.

Grupo2: Analizar la diferencia entre erradicar y controlar, 
aplicado desde diferentes contextos.

Grupo 3: Construir fichas del cuidado de los espacios 
para evitar acumulación y reproducción de zancudos.

Emprendimiento – Gestión empresarial 

Grupo 1: Estudio de costos en el hogar para prevención, 
atención y manejo de enfermedades producidas por 
zancudos.

Grupo 2: Consultar sobre elaboración de caldos biológi-
cos que sirvan como repelente natural.

Grupo 3: Realizar campañas de prevención de picaduras 
de zancudos.

Directivo 

Grupo 1: Verificación del correcto uso de elementos 
de fumigación y del veneno apropiado en tiempos de 
proliferación.

Grupo 2: Asignar presupuesto y servir de intermediario 
como entes del estado.

Grupo 3: Revisar las campañas publicitarias.

CONCLUSIONES

El taller pedagógico realizado fue una actividad con óp-
timos resultados, permitió lograr la participación de los 
grupos conformados, buscando de forma interdisciplinar, 
la solución del problema complejo planteado, integrando 
saberes de diferentes asignaturas y áreas. Con el resulta-
do del taller se demuestra que la estrategia didáctica de 
la presente investigación es acogida por los docentes y 
los mismos están al tanto de los objetivos a lograr con su 
aplicación en el grado noveno de la institución educativa, 
para poder solucionar problemas complejos a través del 
aprendizaje basado en proyectos.

Los talleres pedagógicos son importantes para el que-
hacer de los docentes, los cuales deben implementarse 
con más frecuencia para poder evaluar los procesos de 
enseñanza aprendizaje que se siguen en las aulas de cla-
ses y que dan los mejores resultados; buscando retomar, 
intercambiar saberes, estrategias, proyectos. 

El aprendizaje basado en proyectos es un método que 
contribuye a que el proceso de enseñanza aprendizaje 
de nuestros educandos mejore progresivamente y que 
sea capaz de enfrentarse a su realidad con la escuela 

pues le permitirá establecer una conexión entre la inves-
tigación, la práctica educativa y la solución de problemas 
que contribuye a crear un concepto integrador de las di-
versas áreas del conocimiento. 

Preparar a los docentes en la utilización del método de 
aprendizaje basado en proyectos en el taller pedagó-
gico demostró resultados satisfactorios al responder a 
los interrogantes: ¿Cómo? ¿Con Qué? y ¿para qué? se 
enseña por parte de los docentes, logrando plantear y 
desarrollar una propuesta de proyecto por los diferentes 
grupos, siguiendo los pasos por la estructura planteada; 
considerando además este método como una excelente 
estrategia didáctica para mejorar el interés y los resulta-
dos académicos de los estudiantes por solucionar pro-
blemas de su entorno. Logrando así el trabajo en equipo 
y la integración de contenidos de diferentes asignaturas 
del currículo académico. 
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ANEXOS

A.1 “UVE” Heurística de Gowin. 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA EVARISTO GARCÍA
ÁREA DE CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÓN AMBIENTAL LIC. FRANCIA JUDITH PÉREZ MUÑOZ

OBJETIVOS 1.Revisar  las definiciones, teorías, investigaciones que se han planteado sobre los alimentos transgénicos y su manipulación 
genética.
2.Recopilar datos estadísticos sobre variables como masa, peso, volumen, temperatura, clasificación taxonómica de los alimentos 
transgénicos y su manipulación genética usados en Colombia.

Laboratorio No. Tema: Fecha:Grupo  No.Curso:Nombres:

EVENTOS (DIBUJOS DE RESULTADOS)

TEORÍA DE INVESTIGACIÓN. PROCEDIMIENTO - OBSERVACIÓN - CONCLUSIONES

1-¿Cómo han sido definidos los alimentos 
transgénicos?
2-¿Qué alimentos del consumo diario crees que son 
modificados genéticamente?

PROBLEMAS  COMPLEJOS DE ESTUDIO

3. Utiliza la balanza y toma su masa, si no aparece la cantidad.  
Registra las unidades; toma los volúmenes y temperaturas  de 
las etiquetas.

1. Lee las diferentes fichas  bibliográficas con tu 
grupo y define que son alimentos transgénicos 

2. Observa las etiquetas de algunos alimentos 
transgénicos encontrados en el supermercado. Completa 
la tabla 

ANÁLISIS DE RESULTADOS:

3.¿Cuáles son las variables termodinámicas 
y las  unidades de medida?
4. ¿Cuál es el nombre científico de los 

alimentos OMG encontrados  en el 
supermercado? 

HIPÓTESIS:

Alimento
OGM

No. De 
etiqueta 

Masa
(m)

Volumen
(v)

Temperatura
(t)

1.

2.

3

4.

1- ¿Qué son alimentos transgénicos? 
2. ¿En qué consiste la manipulación 
genética?

5.¿Con qué número se identifican los 
alimentos transgénicos y naturales ?

4.Determina la temperatura ambiental , si no están refrigerados .

1.Según el No. De la etiqueta, ¿Cómo están clasificados los alimentos?
2.¿En qué incide la temperatura en los alimentos OMG?
3. Escribe tus conclusiones

A.2. Resultados taller pedagógico.


