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RESUMEN

Palabras clave

El articulo trata esencialmente la proyeccion cultural de la escuela rural en
los ultimos treinta adios de la republica neocolonial en Cuba. Como instru-
mento de poder, la escuela fue disefiada con fines politicos por el gobierno
entreguista de Fulgencio Batista, pero la realidad de los campos cubanos,
la reaccion del pensamiento pedagdgico nacional patriotico y el emperio de
los maestros y las maestras los subvirtieron y potenciaron la formacion de
una conciencia cubana. En los programas politicos fundamentales de este
periodo historico se trataban los problemas medulares de la sociedad y se
situaba a la educacion como eje del cambio social.

escuela rural, educacion, enseianza cubana, maestro, proyeccion cultural.

ABSTRACT

Key words

In the article, the cultural projection of the rural school in the last thirty
years of the neocolonial Republic in Cuba is revealed. As an instrument of
power, the school was designed for political purposes by Fulgencio Batista’s
proxy government, but the reality of the Cuban camps, the reaction of the
patriotic national pedagogical thought and the efforts of the masters subver-
ted and strengthened the formation of a Cuban conscience. In the fundamen-
tal political programs of this historical period, the core problems of society
are dealt with and education is placed at the center of social change.

rural school, education, Cuban education, teacher, cultural.

INTRODUCCION

La escuela rural, como necesidad vital para Cuba, fue pro-

concrecion dificil de un magisterio que se empefd en llevar las
primeras letras a los lugares mas intrincados de los campos
cubanos. Los maestros y las maestras normalistas se iniciaban

yectada para que trabajase coordinadamente y se esforzara en
transformar la mentalidad popular de acuerdo con la naturaleza
eminentemente agricola del pais, o sea, forjar su destino. Su
orientacion requeria definiciones sobre los propdsitos funda-
mentales: campesinos integrales que se comprometieran con
las raices profundas de su cultura y con el bienestar del pais.
La creacion de una escuela en un escenario de espantosa
miseria en los campos cubanos debe ser interpretada, por una
parte, como politica demagdgica del poder que instrumentaliza
las necesidades de las mayorias y fabrica realidades proviso-
rias que terminan en su plena desnudez vy, por la otra, como

asi en un quehacer que los marcaria, muchos de ellos retor-
naban a los pueblos y ciudades para ejercer en las escuelas
publicas con una experiencia y también conciencia, que los
acompahfaria por el resto de sus vidas.

DESARROLLO

Urgencia de la escuela rural

En el ano 1959, Herminio Portell Vila, profesor de historia de
la Universidad de La Habana, proferia:
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En los ultimos veinticinco afos la escuela rural cubana pasé
por dos frustraciones muy dolorosas: la de las escuelas civi-
co-militares, que se convirtieron en otra cosa, y la de las
escuelas del diferencial azucarero, de las cuales se prome-
tieron mil nada menos. Se construyeron unas pocas, por lo
general al lado de la Carretera Central y en parajes donde
pudieran ser vistas y servir de propaganda electoral; pero
alla, en tierra adentro, donde mas se necesita la escuela,
0 no se inicié la construccion, o si comenzaron los trabajos
de construccion nunca se terminaron (Portell Vila, 1959: 65).

La Escuela Normal Rural José Marti constituyo, de hecho,
un experimento de la pedagogia cubana, el maestro normalista,
el agente cultural procedente de los mas remotos lugares del
pais, capaz de realizar la hazana de ensenar y de enfrentar asi
la avidez por aprender de tantos nifios de todas las edades que
al saber de la presencia de un maestro en su territorio dejaban
correr como torrente su entusiasmo en busca de una identidad
que todavia para ellos no estaba escrita. El Maestro lo dejaria
con claridad a la posteridad: “Una nacién libre es el resultado
de sus pobladores libres [...] Quien quiera nacion viva ayude a
establecer las cosas de su patria de manera que cada hombre
pueda labrarse en un trabajo activo y aplicable una situacion
personal independiente” (Marti, 1883: 285).

El maestro rural vinculado con el Ministerio de Agricultura y
como auxiliar preparado del Inspector Agricola Municipal, debia
conceder informacion permanente en su zona a quienes tuvie-
sen dudas sobre el Acuerdo-ley de febrero de 1942 en cuanto a
los cultivos de emergencia: arroz, maiz, frijoles y otros produc-
tos alimenticios determinados por el Ministerio de Agricultura.

Result6 también de vital importancia para la preparacion de
los maestros normalistas y, mucho antes, en la propia ense-
flanza de la escuela publica, la utilizacion del libro de Geografia
de Cuba preparado por Carlos de la Torre y Huerta y Alfredo
Miguel Aguayo, publicado en 1905 y reeditado por duodécima
vez en 1944 con la predileccion de maestros y alumnos cuba-
nos, de tal manera que la Imprenta Cultural S.A aseveraria que:
“[...] es dificil que en toda la historia de nuestra ensefianza
exista otra obra que haya alcanzado mayor difusion y mas
larga vida de servicio” (Torre de la Huerta y Aguayo, 1944: 13).
Este libro se divide en dos partes fundamentales: la descrip-
cion general de Cuba y la descripcion general de las provincias.
La primera contiene veintiun capitulos: situacion, configuracion
y area; costas de Cuba; llanuras, montaias y rios; region de
Occidente, region de las Villas, region de Camagliey, region de
Oriente; clima, plantas, animales, habitantes de Cuba, agricul-
tura, ganaderia y pesca, industria azucarera, industria tabaca-
lera, industria minera, industrias menores, comercio exterior de
Cuba, comunicaciones, educacion, gobierno y division territo-
rial. La segunda parte contiene cuatro capitulos: las provincias
de Pinar del Rio, La Habana, Matanzas, Las Villas, Camagiey
y Oriente, ademas del capitulo de estadisticas actualizadas en
esa edicion.

El texto fue enriquecido con mapas e ilustraciones bajo el
signo de una modernidad progresiva, que aportaba nuevos
recursos en este campo y que el gedgrafo Levi Marrero supo
aprovechar al servicio de una continuidad cultural que defendia
la identidad. Me refiero a los nuevos enfoques de la ciencia geo-
grafica y al énfasis que se hacia en las cuestiones econdmicas,
la agricultura y la industria en el pais.

Este texto constituyd, en ese momento, una expresion de
gratitud a los pedagogos Alfredo Miguel Aguayo y Carlos de
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la Torre, que desde nacida la Republica, habian ofrecido a la
escuela cubana la posibilidad de conocer la tierra, y a la Isla
de Cuba, como totalidad histdrica. El texto declara que casi la
mitad de la extension de las tierras agricolas de Cuba se encon-
traba ocupada por 200 fincas de enorme extension a las que
se les llamaria latifundios, la otra mitad estaba distribuida entre
mas de 155 000 pequenhas fincas.

Sobre los suelos, su fertilidad, la principal produccién agri-
cola: la cafna de azucar, y los diversos productos agricolas des-
tinados a la alimentacion, versaria la informacion referente a la
agricultura, fijando, ademas, la estructura latifundista del agro
cubano y el poco aprovechamiento de las tierras por esa con-
dicion que despojaba a quienes la trabajaban: los campesinos.
Consignaban que: “[...] a pesar de la abundancia de buenos
suelos que posee Cuba, solo esta cultivado el 15% de la exten-
sion total de nuestra Isla” (Federacion de Maestros, 1942: 23).

Estas observaciones comunicaban en la ensehanza el
estado socioeconémico de nuestro pais, aunque no hubiese
una intencion declarada, pero si obedecia a la descripcién de la
realidad que es, naturalmente, el paso previo a la interpretacion.

La revista La Escuela Rural divulgaba los fines de esta ense-
flanza que no solo, segun sus proclamas, era librar del analfa-
betismo al campesinado cubano, sino de formar “[...] el futuro
ciudadano de nuestros campos, vigoroso y honrado al que no
deslumbre la vision de la ciudad por sentirse feliz en su medio,
y que permanezca en nuestros campos, ya que es el verdadero
creador de la riqueza publica” (Federacion de Maestros, 1941:
16). Debia conservar un ambiente favorable que le permitiera
influir decisivamente en la educacion de la nifiez rural. Se convir-
tieron las escuelas civico-militares fundadas en 1936, en escue-
las civico-rurales que no fueran ajenas a las corrientes modernas
de la pedagogia y alcanzaran la eficacia a la cual aspiraban.

Por esa razén se apoyarian en las cuatro areas esencia-
les que proponia el movimiento de la escuela nueva en cuanto
a la educacion del individuo: primero su relacion consigo
mismo, después su relacién con los demas, o sea, la familia y
la sociedad, y después respecto a la organizacién econémica
del mundo actual. A partir de esta concepcioén “[...] el hombre
actual debe ser un hombre consumidor y un productor edu-
cado” (Federacidon de Maestros, 1943: 15). Por ultimo, situarian
la actuacion civica del individuo educado en los planos nacional
e internacional.

El maestro rural Raul Ferrer

La presencia de Raul Ferrer, pedagogo revolucionario, en
la escuela cubana, resultaria esencial en la concepcion libe-
radora de esta en las entrafas de la Republica. En 1937 se
trasladé a La Habana para iniciar un cursillo pedagdgico en
la Escuela Normal Rural José Marti. Fue seleccionado como
Maestro Civico Rural y se inici6 en esta labor en el Central Nar-
cisa (actual Obdulio Morales), donde tuvo el apoyo del sindicato
azucarero y el respaldo de trabajadores y maestros. En 1941
organizo la Federacion Nacional de Maestros Rurales, en la que
ascendié como dirigente desde el municipio y la provincia hasta
el Ejecutivo Nacional. En esa organizacion magisterial se crea-
ron sus primeros lazos con la Asociacion Nacional Campesina.
La Federacion de Maestros asumio la direccion de la revista La
Escuela Rural y lo designé como jefe de redaccién. Organizé
luchas por aumentos salariales para los maestros y conserjes,
por un mayor numero de aulas, por el desayuno escolar para los
alumnos de primaria y por los derechos de los maestros.
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En las paginas de la revista aparecian pensamientos de
Marti encaminados a fundar una cultura de la tierra comprome-
tida con el destino del pais (Federacion de Maestros, 1943: 26):
¢ “El mejor ciudadano es el que cultiva una mayor extension

de tierra’

e “Lainstruccion acaba lo que la agricultura empieza’

e “Esahi, pues, lo que han de llevar los maestros por los cam-
pos. No solo explicaciones agricolas e instrumentos meca-
nicos; sino la tierra, que hace tanto y tanto bien a los hom-
bres”

e “El unico camino abierto a la prosperidad constante y facil
es el conocer, cultivar y aprovechar los elementos inagota-
bles e infatigables de la naturaleza’

e “Se pierde el tiempo en la ensefianza elemental literaria, y
se crean pueblos de aspiradores perniciosos y vacios. El
sol no es mas necesario que el establecimiento de la ense-
fanza elemental cientifica”

e “Lariqueza agricola como productora de elementos primos
necesarios, mas rapida que la industrial, mas estable que
la minera, mas facil de producir, mas cémoda de colocar,
asegura al pais que la posee un verdadero bienestar. Las
minas suelen acabarse; los productos industriales carecen
de mercados; los productos agricolas fluctuan y valen mas o
menos, pero son siempre consumidos, y la tierra, su agente,
no se cansa jamas’

De su escuelita en el Central Narcisa naci6 el pedagogo que
fue Raul Ferrer, en la practica diaria con los nifios a quienes les
ensefd al Marti, que como dijera en su “Romance de la nifia
mala’ era el Marti que estaba a mitad del aula. Los valores que
supo ensefar a esa nifiez carente de lo més necesario para
vivir, lo hizo a través no solo del hombre que fue, sino de su
poesia que lo describia en su plena espiritualidad. Con ella des-
cribia la realidad social y declaraba los pensamientos y suefios
que sobre la ensefanza habia llegado a tener. Asi nos avisa en
El romancillo de las cosas negras (Ferrer, 2015: 41-43).

Debe fijarse que estas escuelas rurales que formaban parte
de los “planes educativos” del presidente de la Republica, Ful-
gencio Batista, como lo fueron otros proyectos culturales en su
afan demagogico y hegemaénico de clase, terminaron en rotundo
fracaso, esencialmente por la prevalencia de una estructura
econdmica agraria que sumia en la miseria al campesinado
cubano. La revista La Escuela Rural se encargaba, a través de
los servidores del poder, de enaltecer la labor de Batista en
la ensefianza como prueba de un patriotismo que solo alcan-
zaba las arcas de sus bolsillos. Saludaban anticipadamente la
Reforma Agraria Integral que el venerado presidente proyec-
taba y se excusaban de sus errores en lo que consideraban
propdsito indispensable de la revista: la educacién ciudadana.

En este sentido aparecian crénicas como el homenaje en el
Cacahual a la caida en combate de Antonio Maceo, y lo profe-
rido por Batista: “El legado de los libertadores es responsabili-
dad histérica y politica para todos los cubanos’

Lo cierto es que el descenso de la escuela rural fue progre-
sivo. La diferencia entre poblacion infantil en el campo y matri-
cula se marcaria, y con el agregado de que aun matriculados,
la asistencia de los nifios se resentia. Apenas llegaban, como
promedio, a alcanzar el cuarto grado, solo una minoria podia
acceder al sexto grado de educacion primaria. Las lejanias de
las aulas, el hacinamiento, la falta de higiene y la necesidad
de apoyar a las familias en el trabajo agricola, apartaban a la
ninez rural cubana de su derecho ineludible. En el curso de
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1950 a 1951 la poblacidn escolar, comprendida entre los 6 y los
12 afos, elevaba su cifra a 457 626 nifos, de los cuales solo
fueron matriculados 171 884 alumnos, o sea, el 37 % de su
totalidad (Federacién de Maestros, 1954: 7).

La década de los afos cuarenta fue clave en la unién del
magisterio cubano, en 1943 la Federacién de Maestros Rura-
les y la Federacion de Maestros de Cuba dieron los primeros
pasos.

El Colegio de Maestros de Cuba por la Unidad del Magis-
terio se fundd en 1945, sin embargo, los maestros que respon-
dian a los intereses de la burguesia en el pais se separaron y
crearon el Colegio Nacional de Maestros Normales y Equipa-
rados. La represion anticomunista se desaté contra el Colegio
de Maestros de Cuba, en realidad era evidente el compromiso
politico de los maestros en relacidn con el pais, la conciencia de
liberaciéon que habia madurado en gran parte de ellos.

Con el golpe de Estado de 1952 Radl Ferrer regresa a La
Habana y e ejerce como maestro de sexto grado en una escuela
publica. Al integrar después, en 1953, el Comité Socialista de
Maestros y agudizarse mas aun los enfrentamientos de un
magisterio dividido, habia sido sometido a una clandestinidad
forzada, desde la que dio respuesta, junto a otros profesores,
a las declaraciones anexionistas y anticomunistas del Colegio
Nacional de Maestros Normales y Equiparados, cuya direccion
era francamente mujalista. Publicarian el manifiesto que sinteti-
zaba la esencia de aquella contienda: “El dilema es patriotismo
contra sumisién al extranjero”.

Como otros maestros revolucionarios, Ferrer fue victima del
Buré de Represion de Actividades Comunistas (BRAC). Entre
los afios 1955 y 1957 quedd nuevamente sin derecho a ejercer
como maestro, y en 1958 trabajo en la Escuela Publica Nimero
7 y en la Academia Haro-Alvisa

Proyectos politicos y educacién en la Republica

Légicamente, en los programas politicos fundamentales
que se disefiaron en la Republica se reflejaron las cuestiones
educacionales y la necesidad de su resolucion. En la reforma
educacional que propone la Joven Cuba (1934), la escuela
rural ocupd la atencién para su estudio y replanteo. En el Pro-
grama de La Joven Cuba Guiteras declard sobre la Reforma
Educacional:

La escuela publica debe ser un instrumento en manos de

Estado para formar hombres; por lo tanto, la ensefianza

debe socializarse debiendo el Estado supervisar e interve-

nir la ensenanza privada, laica y religiosa, mientras no se
implante integralmente la escuela unica. Al acometer esta
reforma se dictaran las siguientes medidas:

a) Elpresupuesto del Estado destinado a la educacion bajo
ningun concepto debe ser inferior al que dedique a nin-
guna otra atencion.

b) Intensificacion de la lucha contra el analfabetismo,
creando nuevas aulas diurnas y nocturnas.

c) Manutencion por el Estado del nifio pobre durante el
periodo de su instruccion.

d) Reorganizacion de las Escuelas Normales.

e) Reorganizacion de la segunda ensefianza y aumento de
institutos de acuerdo con las necesidades de la poblacion.

f) Estudio y resolucién de la Escuela Rural.

g) Estimulo a la creacion de ciudades escolares, residen-
cias estudiantiles y lugares de recreos en los centros
principales de poblacién.
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h) Depuracion del magisterio.
i) Reorganizacion del Consejo Nacional de Educacion y de
la Inspeccioén Escolar.
i) Mejoramiento progresivo de las condiciones de vida de
los trabajadores de la ensefanza, fijacion de su sueldo
en relacidon con su antigliedad, pagos simultaneos a
todos los maestros de la nacion, pago regular de jubila-
ciones y pensiones.
k) Organizacion del seguro de vida y desempleo para los
trabajadores de la ensefanza.
I) El Estado pagara y distribuira gratuitamente un nimero
de matriculas universitarias no inferior a la cuarte parte
de la matricula general de la Universidad entre los hijos
de trabajadores y guajiros pobres que seleccionen los
sindicatos respectivos. Las matriculas gratuitas autoriza-
ran preferentemente estudios de ingenieria, agronomia
y otros similares. Las viviendas y los transportes de los
estudiantes pobres seran proporcionados por el Estado.
Se facilitara la cultura universitaria a la poblacién tra-
bajadora y se instituiran beca para perfeccionamiento
y ampliacion de conocimientos técnicos, industriales,
comerciales y agricolas y, en general, profesionales,
incluso el periodismo (Conde Rodriguez, 2009: 261-264).

3

En el Programa Doctrinal del Partido Ortodoxo (1947) se
explicita mas la propuesta concerniente a la escuela rural:

La educacion rural no ha correspondido a las necesidades
y a las exigencias de la poblacion rural. La Revolucion no
ha llevado todavia la educacién al campo cubano para dar
satisfaccion a las necesidades culturales del campesinado.

En Cuba las escuelas rurales de un solo maestro contintian
siendo escuelas de tipo corriente, general, en las que se
hace idéntico trabajo que en las escuelas urbanas. El Par-
tido del Pueblo Cubano propugna la creacion de una clase
de maestros rurales de preparacidn especial, para evitar la
instruccion deficiente y precaria de la clase guajira.

El Partido del Pueblo Cubano, estima que el analfabetismo
constituye una lacra para la sociedad y una macula para el
Estado. El analfabetismo es la negacion de la democracia,
que no tolera grupos excluidos. La eliminacion del analfa-
betismo es una obligacién ineludible e impostergable del
Estado que debe emplear inclusive medios coactivos para
su total extincién (Conde Rodriguez, 2009:270-273).

Mas hondo calaria lo proferido por Fidel Castro cuando
advertia, en el documento La historia me absolvera, que un
gobierno revolucionario tendria que situar la reforma integral
de la ensefanza cubana en planos de preeminencia como
la concibiera Marti: “Se estd cometiendo en [...] América
Latina un error gravisimo: en pueblos que viven casi por
completo de los productos del campo, se educa exclusiva-
mente para la vida urbana y no se les prepara para la vida
campesina” Conde Rodriguez, 2009: 298-299).

En verdad, desde los medios culturales diversos que en la
Republica existieron: prensa, revistas, libros, medios de comu-
nicacion masiva e instituciones cientificas, se levantaba la cri-
tica a los problemas de la ensefanza cubana y se hacia énfasis
en la rural:

No acaban de estabilizarse las normas de ensefianza —mas
aparatosa que efectiva— ni de surtirse del material necesario

Conde Rodriguez y Segura Alayo

las escuelas [...]. Lo que urge es la preparacion de maes-
tros incansables, no teorizantes, capaces de encauzar en
via fructifera, decorosa y creadora [...] a nuestra juventud,
asi la urbana como la de los campos. Esté todavia por ins-
talarse la verdadera educacion agricola, la que ensefe a
nuestros compatriotas del campo los medios practicos de
enriquecer sus cosechas, adaptar los cultivos a las diversas
tierras, de cuya explotacién depende toda la economia de
la nacién, y los auxilie, en bien del pais, a proteger de las
enfermedades, parasitos y miserias a esas familias cubanas
[...] (Universidad del Aire, 1949: 23).

A partir de los mecanismos culturales que la Constitucion
ofrecia, los intelectuales cubanos procuraron llevar a los cam-
pos diferentes manifestaciones artisticas que favorecieran a
las poblaciones rurales del pais. En la Direccién de Cultura del
Ministerio de Educacion se proyectaron las misiones culturales:
funciones teatrales, ballet, conferencias y exposiciones. El 11 de
marzo de 1950 habia salido de La Habana el que fue llamado el
Tren de la Cultura del Ministerio de Educacion, al frente del cual
se encontraba el que fuera por mucho tiempo profesor de las
Doctrinas Politicas y Sociales en la Universidad de La Habana:
Raul Roa (Millares Vazquez, 1950: 31). Esa Universidad que
habia padecido los Diaz Balart, los Fernandez Camus, el Hono-
ris Causa a Gerardo Machado, la ocupacién militar de Fulgencio
Batista, el bonchismo, los Carrera Justiz. La Universidad, tam-
bién, que desde las primeras décadas de la Republica conté
con una Escuela de Pedagogia donde se graduaron y formaron
parte de su claustro, quienes aportarian ideas y concepciones
fundamentales a la educacion y la escuela cubanas.

CONCLUSIONES

La creacién de las escuelas rurales constituye una de las
aportaciones fundamentales que, en el plano de la educa-
cion, se produjo en Cuba durante la Republica neocolonial. La
experiencia asimilada de Estados Unidos formé parte de las
maniobras demagodgicas del gobierno de Fulgencio Batista.
Las escuelas civico-rurales, si bien no fueron sostenidas en
el tiempo, si permitieron abrir los horizontes de la mentalidad
educacional en el pais con el propdsito de alfabetizar al cam-
pesinado y crear una cultura de la tierra. Su alcance resultd
limitado. Lo cierto es que la indiferencia de la clase politica en
el poder provoco el abandono de la escuela rural, su depaupe-
racion progresiva.

Mientras los pedagogos cubanos disefaron la revista La
Escuela Rural, cuyos contenidos se orientaban a la formacion
de los maestros rurales, en la practica fueron estos quienes
asumieron un protagonismo fundacional al graduarse en las
Escuelas Normales y afrontar la ensefianza de los nifios en
condiciones precarias. Sin embargo, a pesar de las limitacio-
nes de local, alimentacién y la diversidad de edades, el maestro
rural cubano demostré una capacidad humana y formativa que
se potencializdé plenamente al triunfar la Revolucion en 1959.
La herencia cultural del pensamiento pedagdgico y su préactica
en la Republica, hasta donde fue posible, permitié anticipar la
formacion de una conciencia cubana de liberacion.
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