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RESUMEN

La inclusion de educandos con necesidades
educativas especiales con o sin discapacidad en
escuelas multigrado ha sido un paso importante
para lograr una educacién verdaderamente
inclusiva, equitativa y de calidad para todos,
cumpliendo asi con los objetivos de la Agenda
2030. Esto constituye un gran desafio para
directivos y maestros que laboran en este contexto,
demandando de ellos una gran autopreparacion y la
busqueda constante de vias diferentes para dirigir
el proceso de ensefanza — aprendizaje. El presente
articulo expone una metodologia para dar atencion
a los educandos con necesidades educativas
especiales en las escuelas multigrado, con el
objetivo de que los maestros logren atender al
mismo tiempo el aprendizaje del grupo y las
necesidades y potencialidades de cada educando.
La poblacion y la muestra, fueron tomadas de las 18
escuelas multigrado del Consejo Popular, La
Prueba, del Municipio Songo — La Maya. Para la
materializacion de esta propuesta, se utilizaron
métodos del nivel tedrico, empirico y estadisticos-
matematico. En sentido general, se presenta la
valoracion de los resultados. La investigacion

ABSTRACT

The inclusion of learners with special educational
needs with or without disabilities in multigrade
schools has been an important step to achieve truly
inclusive, equitable and quality education for all,
thus meeting the objectives of the 2030 Agenda.
This constitutes a great challenge for managers and
teachers who work in this context, demanding great
self-preparation and the constant search for
different ways to direct the teaching-learning
process. This article presents a Methodology to
provide attention to students with special
educational needs in multigrade schools, with the
objective that teachers manage to attend to the
learning of the group and the needs and potential of
each student at the same time. The population and
sample represent 18 multigrade schools of the
Popular Council, La Test, of the Songo — La Maya
Municipality. To materialize this proposal, methods
at the theoretical, empirical and statistical-
mathematical level were used. In a general sense,
the evaluation of the results is presented. The
research developed is the result of the Institutional
Research Project “FAROQO”, executed by the
Provincial Directorate of Education and the
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desarrollada es resultado del Proyecto de Universidad de Oriente in the province of Santiago
Investigacion Institucional “FARQO”, ejecutado porla de Cuba, Cuba.

Direccién Provincial de Educacion y la Universidad
de Oriente en la provincia de Santiago de Cuba,
Cuba.
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Introduccion

Durante la ultima década, el tema de la elevacion de la calidad de la educacion ocupa un
lugar importante dentro de las prioridades de diversas organizaciones internacionales,
paises e instituciones educativas. La realizacidon de diferentes reuniones y forum
internacionales, lo corroboran. Fue en el aiio 2015, que todos los Estados Miembros de las
Naciones Unidas, aprobaron 17 Objetivos como parte de la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible, en la cual se establece un plan para alcanzar los Objetivos en los anos
posteriores. Esta nueva propuesta reemplaza los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM)
y guiara el trabajo de las Naciones Unidas hasta el afio 2030, varios de ellos estan
relacionados con la calidad de la educacion, conocida como Desarrollo Sostenible de la
Agenda 2030.

La misma reconoce que la educacién ocupa un lugar primordial, y el objetivo 4, plantea que
aspira a garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, asi como promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos. Una mirada a este tema en
América Latina y el Caribe, permite plantear que a pesar de grandes esfuerzos y discretos
avances que se han alcanzado, persisten problemas como: desigualdad en la calidad de las
ofertas educativa, la no permanencia de los educandos en las aulas, son insuficientes los
niveles de aprendizajes alcanzados por los educandos, especialmente con aquellos en
situacion de vulnerabilidad, con situacidon econémica compleja y los que viven en zonas
rurales.

En el caso de Cuba, desde 1959 y hasta la fecha, el Gobierno ha mostrado gran
preocupacion por dar una adecuada atencidon a la educacion, asignando para ello los
recursos humanos y econdmicos necesarios, esta politica gubernamental quedé plasmada
en la Constitucion de la Republica aprobada el 15 de abril de 2019.

En consonancia con lo planteado anteriormente, se lleva adelante en Cuba el Il
Perfeccionamiento, que se asume como una investigacion compleja que propone soluciones
con un enfoque mas integral y multifacético en aras de una transformacién en el
funcionamiento de las instituciones y modalidades educativas en los diferentes niveles y
tipos de educacion. En el lll perfeccionamiento se materializa el trabajo particularizado con
cada educando a partir de sus necesidades educativas, el docente dara seguimiento al
diagnostico y debe hacerlo a partir de la utilizacion de los niveles de ayuda que estos exijan.

Dentro de las prioridades del proceso de perfeccionamiento antes referido esta la atencion
a la Educaciéon Primaria, con énfasis a las instituciones educativas multigrado, atendiendo
a las diversas complejidades que en estas se generan, especificamente la atencién a los
educandos con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad que se
encuentran en sus aulas. Elemento este que garantiza la materializacién de la educacion
verdaderamente equitativa, inclusiva y de calidad para todos.
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En la investigacién se asume el fin de la Educacién Primaria, como:

El logro del desarrollo y la formacién de la personalidad del escolar primario, de
acuerdo con sus particularidades e intereses individuales y colectivos , mediante la
apropiacion de los contenidos del nivel, al asumir las tareas estudiantiles con un rol
protagdnico, en correspondencia con los ideales patriéticos, civicos y humanistas de
la sociedad socialista cubana, expresados en las formas de sentir, pensar y actuar
en su gradual participacion en la transformacion de la sociedad que le permita asumir
una concepcion cientifica del mundo (Sanchez e tal., 2019, p. 7).

Este proceso de perfeccionamiento da atencion priorizada a la escuela rural multigrado. En
Cuba, aproximadamente el 70 por ciento de las escuelas primarias del pais tienen estas
caracteristicas en sus diferentes combinaciones, aunque con una matricula baja vy
educandos con diferentes intereses, necesidades, grados, ritmos y capacidades de
aprendizaje, desarrollo fisioldgico, entre otras caracteristicas; también, la cifra de docentes
y matricula de escolares es diferente.

Varios autores, con los que coincidimos proponen la clase unica como forma fundamental
de concebir la direccion del proceso de ensefanza-aprendizaje en las escuelas multigrado
en Cuba, y no se refiere solo a como esta compuesto el grupo, sino que va mas alla en la
organizacion de contenidos y objetivos en la clase, donde se pone la atencion a la
diversidad, las actividades formativas y complementarias de los educandos, entre otros
aspectos.

El estudio de los diferentes estudios realizados en torno a la utilizacion de la clase unica
como forma fundamental de impartir los contenidos en las instituciones educativas
multigrado, permite plantear que existe mucha claridad en su estructura, la realizacién de la
integracion de objetivos y contenidos y la determinacion de los ejes tematicos, sin embargo
las investigaciones revisadas no hacen referencia a qué metodologia emplear para el
docente desarrollar la clase unica y por otro lado, si bien dejan claro que hay que buscar
vias para lograr atender adecuadamente dentro del grupo a los educandos con necesidades
educativas especiales, no siempre se expresa el como.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela multigrado constituye un sistema donde
tanto la ensefianza como el aprendizaje como subsistemas se basan en una educacién
desarrolladora, lo que implica una comunicacion y actividad intencionales cuyo accionar
didactico genera estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la personalidad integral y
auto determinada del educando y en los marcos de la escuela como institucion social y
transmisora de cultura.

Un elemento esencial que debe tener en cuenta el maestro en la direccion del proceso de
ensefianza — aprendizaje es el diagndstico grupal e individual, pues de este elemento
depende la correcta atencion a la diversidad, atencion a los educandos con necesidades
especiales y logro exitoso de la participacion de cada educando en las diferentes actividades
de aprendizaje que se realizan en el grupo. Ademas, debe lograr una selecciéon adecuada
de las diferentes formas de trabajo en el multigrado para su uso eficiente o su combinacién
dentro de las clases, otro elemento muy importante es la seleccion adecuada en cada clase
de los medios de ensefanza, con énfasis en las tecnologias de la informatica y las
comunicaciones, estos ayudan a lograr un aprendizaje significativo y desarrollador.
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De ahi que, en el presente articulo, se propone como objetivo exponer una metodologia
para dar atencion a los educandos con necesidades educativas especiales en las escuelas
multigrado del Consejo Popular, La Prueba, del Municipio Songo-La Maya, encaminada al
tratamiento metodolégico a la clase unica para mejorar la direccidn del proceso de
ensenanza-aprendizaje y el logro de una educacion verdaderamente inclusiva, equitativa y
de calidad.

Materiales y métodos

Se realizé un estudio con un enfoque cualitativo en instituciones educativas multigrado,
compuestas por educandos de diferentes grados, momentos del desarrollo y niveles de
aprendizaje. En todas las instituciones educativas escogidas para la investigacion hay
educandos con necesidades educativas especiales, elemento que complejiza mucho mas
la direccidn del proceso de ensefanza — aprendizaje por parte de directivos y docentes y
especialistas, que se ven obligados a alcanzar una mayor preparacion integral e
interdisciplinar, que le permita entre otros elementos, elevar la calidad del diagndstico grupal
e individual, incentivar el aprendizaje colaborativo, la utilizacidén eficiente de las TIC y la
busqueda de nuevas metodologias en sus clases que les permita atender al mismo tiempo
las necesidades del colectivo y cada una de las individuales con un enfoque integrador.

Para la realizacion de la investigacién fueron utilizados diferentes métodos y procedimientos
de investigacion, del nivel tedrico, empirico y estadistico-matematico. Entre los métodos del
nivel tedrico, el histérico-légico y el sistémico - estructural, se utilizaron instrumentos
metodoldgicos para la elaboracion de los presupuestos tedrico- metodoldgico, didactico y
practico de la propuesta.

En cuanto a los métodos empiricos, se utilizo el analisis-sintesis, el analisis de documentos,
como: programas, planes de trabajo de los directivos, planes de superacion individual,
planes de clase, revision de libretas, programas complementarios, entre otros

También, fueron utilizados la observacion, encuesta y entrevista para la caracterizacion
general del contexto en que se encuentra el tema abordado en las escuelas multigrado del
municipio Songo- La Maya.

Las pruebas pedagdgicas para conocer el grado de avance de los ENEE en otro contexto
con o sin discapacidad, y talleres de socializacion para la presentacion de la propuesta
objeto de investigacion en los colectivos zonales muestreados.

Con relacion a la poblacién y muestra, de manera general, las instituciones educativas que
participaron en este estudio, fueron seleccionadas a través de un muestreo no probabilistico
(aleatorio simple), donde todos los elementos de la poblacion tienen la misma probabilidad
de pasar a participar de la muestra, con los criterios que todas tienen al menos un ENEE y
su atencion y seguimiento por los maestros, especialistas y directivos de las escuelas
multigrado pertenecientes a las direcciones zonales 13, 14 y 18, enclavadas en el Consejo
Popular, La Prueba, del municipio Songo — La Maya, provincia de Santiago de Cuba, Cuba.

La muestra estuvo representada por un total de 48 docentes, de ellos 24 maestros, 6
directivos y 18 especialistas, que trabajan en las instituciones educativas de las direcciones
zonales anteriormente mencionadas.
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Con relacién a los maestros, especialistas y directivos, hay que destacar que el ciento por
ciento son graduados en Licenciatura en Educacion y con un minimo de dos afios y un
maximo de 34 afnos de experiencia en la profesién. Hay que destacar que un maestro
ostenta el titulo académico de Master en Ciencias de la Educacion (2,03%), aspecto que
sefalamos como una de las problematicas y debilidades que se tiene en la actualidad en el
ambito rural.

El total de los docentes de la muestra, es decir el ciento por ciento fue encuestado y
entrevistado, y se intercambiaron criterios en 5 preparaciones metodoloégicas de cada uno
de los colectivos y direcciones zonales, donde se constato la problematica existente en
cuanto a la atencion y seguimiento de los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad.

Precisamente, en las direcciones zonales donde se desarroll6 el proceso investigativo, hay
un total de 11 escuelas primarias multigrado, con un total de 193 educandos distribuidos en
los diferentes grupos y combinaciones organizativas de este tipo de institucién educativa;
de ellos, 16 educandos, que representa el 8,29 por ciento del total, muestran NEE en otro
contexto con o sin discapacidad en las escuelas multigrado, donde predominan las
asociadas adiscapacidades intelectuales y clasificados en 10 leves y 6 moderados.

Resultados

Después de realizado el diagndstico se procedio a elaborar una metodologia para favorecer
la atencion a los ENFE en la escuela multigrado, dentro del proceso de ensehanza-
aprendizaje. La metodologia se sustenta en los principios de la filosofia marxista-leninista y
el método dialéctico - materialista, de una forma creadora y actualizada, por su
correspondencia con el contexto social y educacional actual. Se asume en la estructuracién
e implementacion de la metodologia el fin de la escuela primaria, los objetivos del nuevo
Modelo de la Escuela Primaria, con énfasis en la escuela multigrado, ademas se toman
como base tedrica los objetivos del Il Perfeccionamiento a partir de la consulta de su
documento base y ademas se tuvieron en cuenta conceptos claves dentro del proceso de
ensefianza — aprendizaje de la escuela multigrado actual como: grupo clase, integracion de
objetivos y contenidos, ejes tematicos y clase unica, entre otros.

La flexibilidad de la metodologia propuesta se deriva de la objetividad y peculiaridad que
tiene el proceso de ensefianza — aprendizaje en este tipo de escuela, teniendo siempre en
cuenta el contexto actual en que se desarrolla y el desarrollo histérico - social, influidas y
condicionadas por este.

Por otra parte, existe una relacion directa entre el empleo de la metodologia dentro del
proceso de ensefianza — aprendizaje y el contexto socio — cultural, histérico y politico en el
cual se desarrolla este, dandole al proceso de ensefianza — aprendizaje en la escuela
multigrado un caracter, desarrollador, dindmico y actualizado, tal como exigen las nuevas
formas de trabajo del Ill Perfeccionamiento que se realiza en la Educacion Primaria.

Se toma como sustento psicolégico de la investigacién el enfoque historico- cultural de
Vygotsky, en el caso de la zona de desarrollo proximo, pues, es este un principio
indispensable para la correcta aplicacion de la metodologia, ya que un elemento de vital
importancia es el hecho de tener el diagndstico grupal e individual lo mas exacto posible,
para de aqui determinar cual o cuales educandos, trabajaran en cada clase, de manera
independiente, o con diferentes niveles de ayuda, atendiendo a la forma y ritmo de
aprendizaje.
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Los fundamentos Pedagdgicos de la metodologia, estan relacionados con el cumplimiento
por la misma de los principios, leyes y categorias de la didactica general, solo de esta
manera, puede introducirse, en el proceso de ensefianza —aprendizaje la metodologia
propuesta.

La metodologia propuesta tiene como objetivo general: contribuir a la atencion de los ENEE
asociados o no a una discapacidad en el marco de un contexto educativo regular, en la
escuela multigrado, a partir de la aplicacion del método Piramidal del aprendizaje con su
sistema de procedimientos, que evidencian, las relaciones didacticas entre la direccion del
proceso de ensefanza — aprendizaje y la atencion a la diversidad, la preparacién de los
docentes y la atencion a los ENEE y la atencién grupal con la personalizada, dentro de la
clase unica como via fundamental para impartir los contenidos en este contexto.

Los procedimientos para la aplicacion de la metodologia dentro del proceso de ensefianza
— aprendizaje son:

El procedimiento: 1. Esclarecimiento general de la metacognicion es, el que abre el trabajo
del docente o el especialista, estd encaminado a orientar y precisar todos los elementos
generales que caracterizaran la clase unica o la actividad de aprendizaje. Es el momento
para establecer relaciones entre el contenido precedente y el que trabajaran. Al término del
mismo todos los educandos, con énfasis en aquellos con necesidades educativas
especiales del grupo tienen que quedar claros del objetivo de la clase, qué van hacer.

Un elemento muy importante en el desarrollo de este procedimiento, es la evaluacién parcial
que debe hacer el docente o el especialista del nivel de motivacidn que muestran los
educandos con necesidades educativas especiales hacia el contenido presentado. El
trabajo desplegado por el docente debe ser esencialmente frontal. Este procedimiento es el
soporte didactico — metodologico de los otros, para su desarrollo deben realizarse las
siguientes acciones: Presentacion del objetivo integrado y realizar las aclaraciones
generales que aseguren el entendimiento y la preparacion por parte de los educandos para
la realizacion de las diferentes actividades de aprendizaje.

2.Particularizacion metacognitiva, el docente debe contextualizar las orientaciones
generales realizadas en el procedimiento anterior a cada uno de los grados y momentos de
del desarrollo que forman parte del grupo multigrado, precisando el nivel de profundidad que
debe tener el contenido en cada grado. Aqui predominara el trabajo frontal por subgrupos,
deben realizarse las siguientes acciones: Exponer a los educandos por grado la profundidad
con que trabajaran el contenido, como se trabajara con el libro de texto y los cuadernos de
trabajo de cada grado, presentacion y explicacion de las diferentes formas de trabajo a
utilizar en cada grado y momento del desarrollo y la discusion colectiva en la busqueda de
estrategias para dar solucion a las tareas de aprendizaje propuestas, establecimiento de
relaciones entre el contenido que trabajan con otras asignaturas y en otros grados y
establecer las formas de colaboracion a trabajar en la solucién de las actividades de
aprendizaje.

3. Procedimiento, Diferenciacion metacognitiva, se materializa el trabajo particularizado con
cada educando a partir de sus necesidades y potencialidades. Aqui el docente dara
seguimiento al diagndstico y debe hacerlo a partir de la utilizacion de los niveles de ayuda
que exijan, las necesidades o las potencialidades de cada educando.

A este Procedimiento debe caracterizarlo el intercambio docente — educando, donde el
primero no adelantara nunca la solucion de las tareas de aprendizaje, sino que a partir del
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didlogo, debe detectar cuales son las barreras que le impiden al educando dar solucién a
una tarea de aprendizaje determinada y luego dara los impulsos necesarios para conducirlo
al éxito.

Debe propiciarse ademas la autoevaluacion de los educandos al realizar las tareas de
aprendizaje. Es, de vital importancia en el caso de los educandos con necesidades
educativas especiales, que el docente y el grupo estimulen todas las acciones positivas que
logren realizar, pues esto ayuda a motivarlos en la realizacion de las diferentes tareas de
aprendizaje que deben enfrentar. La aplicacion de este procedimiento concretiza el
cumplimiento del objetivo de la clase unica, desde las posibilidades reales que posee cada
educando.

Para el desarrollo de este procedimiento deben realizarse las siguientes acciones:
Intercambio del docente con los educandos para determinar qué parte de las tareas de
aprendizaje han realizado, si las estrategias escogidas son correctas y de ser necesario
brindar los niveles de ayuda requeridos, contextualizacion del contenido a los diferentes
escenarios de actuacion de los educandos y reconocimiento por parte de estos de la
importancia de su aplicacion en su vida cotidiana, organizar el trabajo en duos, trios o
equipos de trabajo a partir de las necesidades y potencialidades de los educandos, propiciar
a partir de impulsos heuristicos la autoevaluacion de los educandos y la utilizacion de
estimulos y reconocimientos a los educandos por las acciones positivas que realizan
durante la solucion de las tareas de aprendizaje y la evaluacion individual y colectiva de las
actividades orientadas.

La concrecion de todas las relaciones que se establecen en el componente tedrico o
cognitivo se dan en la aplicacién del componente instrumental. El mismo cuenta con tres
acciones.

Componente instrumental

En este componente, se establecen las fases y acciones, interrelacionadas entre si, que
realizaran de manera combinada los docentes y educandos. Estas estaran direccionadas
por los procedimientos del método Piramidal del aprendizaje, como la via elaborada para
propiciar la atencion a los ENEE.

Segun la estructura interna y el aspecto externo, que fundamentan desde lo tedrico al
método propuesto en la investigacion, la metodologia se estructura en tres fases:

Fase 1. Establecimiento de las bases para la atencion grupal y diferenciada dentro del grupo
clase.

Fase 2. Atencidn individualizada por grados.
Fase 3. Atencion personalizada en el grupo clase

A continuacién, se presentan las acciones a realizar por el docente y los educandos para
aplicar la metodologia y, en consecuencia, lograr la adecuada atencion a los ENEE.

Fase 1: Establecimiento de las bases para la atencidn grupal v diferenciada dentro del grupo
clase.

— Accion 1: Orientacion hacia el objetivo general de la clase unica.

— Accion 2: Presentacion del eje tematicos
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— Accién 3: Orientacion didactica - grupal
Fase 2: Atencion individualizada por grados.

— Accidn1: Precision del objetivo por grados.
— Accion 2: Precisiones del contenido por grados
Fase 3: Atencion personalizada en el grupo clase

— Accidn 1: Atencion personalizada a partir del diagnéstico.
— Accion 2: Evaluacion de los resultados de aprendizaje.

La aplicacion flexible, contextualizada y desarrolladora, de cada una de estas fases y
acciones de ambos componentes de la metodologia, a partir del diagnostico de cada grupo,
concretizan la atencion a todos los integrantes del grupo con énfasis en aquellos ENEE,
materializando en su cumplimiento la clase unica como forma didactico — metodoldgica
fundamental de dirigir el proceso de ensefianza en las escuelas multigrado.

Requerimientos para la aplicacion de la metodologia
— Tratamiento al diagnostico como proceso.
— Tratamiento a los medios didacticos generales, grupales e individuales
— Tratamiento a los niveles de asimilacion y desempefio de los educandos.
— Tratamiento a la relacion intra e interdisciplinariedad
— Tratamiento a la significacion practica del contenido
— Tratamiento a los componentes educativos del proceso de ensefianza — aprendizaje

Los requerimientos antes expuestos, son indispensables para la aplicacion de la
metodologia y constituyen, ademas la base para planificar la clase unica, pues en la
interrelacion dialéctica que se establece entre ellos esta la clave para el logro de un proceso
de ensefanza — dinamico, desarrollador.

Estos elementos deben tener una salida coherente en la planificacién de la clase unica,
definida por (Rodriguez, et al. 2022, P. 12 -17) como el “encuentro de aprendizaje donde
confluye un eje tematico que se va adecuando a los grados, mientras que el objetivo es
general para todos los grados, revelando la atencién a la diversidad y el trabajo cooperativo
para el aprendizaje desarrollador”,

La metodologia propuesta, fue sometida a la valoracion de diferentes especialistas en el
tema, como: maestros, especialistas y directivos de la Educacion Especial y del CDO,
Profesores de las carreras de Educacion Primaria y Especial del Centro Universitario
Municipal (CUM) de Songo-La Maya, asi como talleres de socializacion de los resultados.

Con el objetivo de evaluar la preparacion de los maestros, especialistas y directivos para
dar atencion al aprendizaje de los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad, con
énfasis en las asociadas a las discapacidades intelectuales de leve y moderado, fueron
elaborados y aplicados diferentes métodos empiricos a los docentes de las instituciones
educativas de las tres zonas escogidas, describiéndose los resultados a continuacion:

La observacion evidencié que los maestros y especialistas aun presentan carencias en
cuanto a la atencion al aprendizaje de los ENEE asociadas a discapacidades intelectuales;
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asi como, no han consolidado la clase unica como la via pedagdgica, didactica y
metodoldgica primordial para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje en las escuelas
multigrado. Ademas, no siempre logran dar una atencién adecuada a la diversidad dentro
del grupo a partir del diagnostico de cada educando, con énfasis en aquellos ENEE.

La encuesta aplicada a los 48 docentes tomados como nuestra, se tuvo en cuenta cuatro
indicadores fundamentales: verificar el nivel de conocimientos sobre cémo proporcionar una
adecuada atencion al aprendizaje de los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad;
comprobar el estado actual de la direccion del proceso de ensefianza—aprendizaje en las
escuelas multigrado donde ellos laboran; conocer sus opiniones sobre el tema abordado; y
las necesidades de actualizacion y superacion profesional.

Con la aplicacion de la encuesta de forma individualizada a cada uno de los maestros,
especialistas y directivos, se comprobo el ciento por ciento, muestran carencias, en cuanto
a los procederes metodoldgicos mas efectivos para atender el aprendizaje de los ENEE en
otro contexto con o sin discapacidad, insuficiente dominio de las caracteristicas de las
discapacidades intelectuales que presentan los ENEE , no siempre garantizan desde la
preparacion de las asignaturas del Plan de Estudio de la Educacién Primaria, las
adecuaciones curriculares y la temporizacion de los contenidos, en aras de lograr un mejor
aprendizaje en ellos.

Respecto a los directivos de los colectivos zonales (Directores y Coordinadores Zonales),
con relacion a las actividades metodoldgicas, reconocen que estas aun no logran favorecer
una intervenciéon debidamente planificada y orientada a proporcionar una adecuada
atencion al aprendizaje de los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad en el contexto
de las escuelas multigrado; reconocen ademas que son insuficientes los espacios
dedicados a impartir temas metodologicos a los docentes y especialistas sobre este tema.

La entrevista aplicada arrojé como principales resultados: el ciento por ciento, evalua de
muy atinadas las transformaciones del Il Perfeccionamiento en la Educacién Primaria en
general y de forma particular en las escuelas multigrado; con relacion a la utilizacion de las
actividades complementarias y correctivas-compensatorias en la planificacion de sus
clases, 40 docentes, que representa el 83,3 por ciento, plantean tener dificultades en la
planificacion de las actividades n para dar atencién a los ENEE en otro contexto con o sin
discapacidad, desde la concepcién de la clase unica, por lo tanto, se requiere de un mayor
asesoramiento de los especialistas de la Educacion Especial y del CDO.

De igual manera, con relacion al papel de los 6rganos de direccidn y técnicos del colectivo
zonal, los seis directivos, es decir el ciento por ciento, de las direcciones de los colectivos
zonales muestreados, reconocen las dificultades de los docentes para atender a estos
educandos; y que no siempre en las actividades metodologicas se organizan actividades
conjuntas con los especialistas de la Educacién Especial y del CDO.

Respecto al nivel de satisfaccion que poseen con la preparacion que reciben para atender
a los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad, los 48 entrevistados, que representan
el ciento por ciento, plantearon que la preparacion recibida para atender a estos educandos,
es insuficiente, y que su preparacion en lo cientifico — metodoldgico es muy baja.

Los autores de este articulo consideran que la preparacion metodologica en el colectivo
zonal, en cada institucion educativa y de manera individual, de los maestros, especialistas
y directivos, tienen que estar encaminado a aprovechar los contenidos de las diferentes
asignaturas y actividades complementarias, que pueden ayudar a resolver las dificultades
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de los educandos, a partir de una adecuada planificacion, ejecucién, evaluacién y control
de la direccion del proceso de ensefianza—aprendizaje.

En el caso de las Familias implicadas en la investigacion, el 100% se niegan a que los
educandos que ellos representan matriculen en una institucion de la Educacion Especial y
por otro lado no todos reconocen la situacion de aprendizaje del hijo, lo que limita aun mas
el aprendizaje de los mismos. Todo esto implica, que se desfasen respecto al grado y la
edad, por lo tanto, se hace imprescindible seguir trabajando con la familia y la comunidad
en sentido general.

La prueba pedagdgica, constd de dos preguntas, una sobre el calculo matematico y la otra
concerniente con la redaccion y escritura de oraciones en Lengua Espanola.

En el caso de Matematica, aprobaron cinco escolares, que representa el 31,2%, las
principales dificultades estuvieron en el calculo, en las cuatro operaciones basicas,
fundamentalmente en el procedimiento escrito y la identificacion de las figuras geométricas
a partir de sus propiedades; y en Lengua Espafiola, aprobaron siete educandos , que
representan el 43,7% , como principales dificultades: la lectura silabica, la identificacion de
sustantivos y adjetivos en oraciones dadas y errores caligraficos, la omision de /s/ finales y
el cambio de sxc.

Los resultados de la valoracién por diferentes especialistas se valoran como significativos,
donde el ciento por ciento de ellos, consideran pertinentes y aplicables la propuesta, para
lograr una adecuada atencidén al aprendizaje de los ENEE en otro contexto con o sin
discapacidad; en las escuelas multigrado de las zonas 13; 14 y 18 del Consejo Popular, La
Prueba del municipio antes mencionado.

Los talleres de socializacion realizados, con la participacion de los docentes especialistas y
directivos, arrojaron los siguientes resultados: el 100% de los especialistas reconocieron la
necesidad urgente de mejorar la calidad de la preparaciéon de los docentes como via
fundamental para lograr una adecuada atencion al aprendizaje de los ENEE en otro contexto
con o sin discapacidad; asi como, un mayor compromiso para elevar el nivel de actividades
de superacién y posgrado sobre el tema tratado, que sin lugar a dudas, tendra una
repercusién favorable en el aprendizaje de los educandos y satisfaccion de sus familiares y
el resto de las agencias y agentes educativos.

Los principales resultados de esta propuesta se concretaron en:

— EI'100% de los especialistas tienen el criterio de que la metodologia para la atencion
a los ENEE en la escuela multigrado, es aplicable, teniendo en cuenta el contexto
sociocultural donde viven y se desarrollan los educandos.

— La metodologia contribuye al perfeccionamiento de la preparacion de los docentes
primarios que trabajan con grupos multigrados en funcion de elevar la calidad de la
planificacion de la clase unica, que les permita dar atencion adecuada a los
educandos y alcanzar la verdadera inclusién educativa.

— La propuesta presentada es pertinente a los fines que se proponen, y en tal sentido
emitieron juicios positivos acerca de la estructura de la metodologia pues ayuda al
perfeccionamiento de la preparacién profesional del docente primario que trabaja con
grupos multigrado, para elevar el nivel didactico — metodologico de sus clases para
dar una adecuada atencién a la diversidad dentro del grupo clase a partir del
diagndstico de cada educando.
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— La propuesta tiene caracter cientifico, l6gico, coherente y didactico para su aplicacion
en la escuela multigrado. Muestra correspondencia con el fin y los objetivos del
modelo de la Escuela Primaria y los postulados de la educacién inclusiva.

— EI90% de los especialistas consideran que la metodologia, dinamizada por el método
Piramidal del Aprendizaje en la atencién a los ENEE de la escuela multigrado permite
ejecutar actividades variadas con niveles crecientes de complejidad a partir de las
potencialidades que ofrece el contexto.

— Perfeccionamiento de la concepcion de la clase unica, las formas organizativas del
grupo clase multigrado y del trabajo metodoldgico en el colectivo zonal, en
correspondencia con las dificultades y potencialidades de los educandos con NEE en
otro contexto con o sin discapacidad en las escuelas multigrado.

— Con la aplicacion de la propuesta, se ha potenciado el tratamiento y atencién al
trabajo metodoldgico en los colectivos zonales, con una repercusion favorable de la
atencion a educandos con NEE en otro contexto con o sin discapacidad en las
escuelas multigrado, toda vez que se asegura la integracion y participacion activa de
todos los agentes y agencias educativas en el proceso de gestion del trabajo
desarrollado desde la direccion zonal.

— Se logré una notable mejoria en el aprendizaje de los 16 ENEE tomados como
muestra

Discusién

De manera general, los fundamentos tedricos sobre las actividades para la atencién al
aprendizaje de los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad en las escuelas
multigrado, sustentan que pueden ser aplicadas en las distintas formas de organizacion del
proceso de ensefnanza-aprendizaje en este tipo de institucion educativa; asi como, en los
niveles de interaccion con la familia y las agencias y agentes educativos, al jerarquizarse y

complementarse con la finalidad de lograr los objetivos propuestos, para asi potenciar el
accionar de los docentes y un mejor aprendizaje de los educandos.

La revision de la bibliografia mas actualizada sobre el tema de la ruralidad evidencia que
dentro de las definiciones dadas, una de las mas utilizadas es la que plantea que es: "la
forma de relacion que se establece entre la sociedad y los espacios rurales y a partir de la
cual, se construye el sentido social de lo rural, la identidad y se moviliza el patrimonio de
dichos espacios".

El término rural o ruralidad, es utilizado en todas las regiones del mundo, incluso en los
paises altamente desarrollados. En estos momentos, de forma general se ha producido en
varias naciones, una emigracion constante de personas hacia las grandes ciudades, a partir
de las desigualdades econdmicas, culturales, ambientales y sociales que se ha
generalizado por la actual crisis mundial en la que se encuentra la humanidad.

Por lo tanto, en este contexto, se impone implementar la construccion de nuevas politicas
economicas, educativas y sociales que esencialmente contemplen las complejidades y
requerimientos de las disimiles realidades que se manifiestan en este escenario.Para De
Souza & Ribeiro es relevante entender que la categoria rural “es una construccién social e
histérica de la realidad y que se expresa con diferentes miradas que impactan en la
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configuracion de los saberes producidos, las acciones educativas y las politicas sociales en
general”. (2023, p. 13)

No obstante, el término rural ha tenido diferentes denominaciones en América Latina y el
Caribe, como: serrania, ruralidad o rural, de montafia, entre otros, lo cual se ha abordado
en diversos estudios socioldgicos, antropoldgicos, pedagogicos, psicoldgicos y educativos.
Sin embargo, para hacer referencia a la educacion rural, hay que destacar la calidad en
correspondencia con las necesidades de los educandos de esa poblacion, respecto a las
escuelas urbanas.

Estas circunstancias han de ser tomadas como un valor pedagogico por parte del maestro,
puesto que facilitan el uso de estrategias didacticas y de evaluacion mas acordes con una
atencion adecuada a la diversidad existente en la clase; el alumnado de diferentes edades
puede ayudarse entre si, aprender conjuntamente, aprender a aprender y ensefarse
mutuamente, confiando en la fiabilidad propia del desarrollo humano en el marco de
situaciones sociales semejantes a las que se dan fuera de la escuela (Abés et. al., 2014,
p.12-16).

La escuela rural, por sus caracteristicas contextuales y por el papel que juega en la
dimensién territorial, va a ser siempre conceptualizada desde una perspectiva de
multigraduaciéon y heterogeneidad, a no ser que cambien de forma radical las politicas
educativas en relacion al numero de alumnos por aula y en el concepto de educacién en el
que se sustentan las mismas.

Segun Matos & Oliveira, (2022, P. 2425), la educacion rural “se caracteriza por su
separacion de los sujetos a los que se destina y de las comunidades en las que opera.
Asimismo, las practicas pedagogicas desarrolladas en las escuelas rurales eran y son de
cuestionable calidad”.

De este modo, la expresidén del proceso educativo estd pautada por objetivos politicos,
economicos y sociales, en correspondencia con los postulados de cada pais. En el caso
particular de Cuba, una de las tareas principales esta dirigida a garantizar a cada nifo,
adolescente y joven, ya sea de la ciudad o del campo, las mismas oportunidades de una
educacion de calidad.

La categoria escuela multigrado se ha abordado por investigadores nacionales e
internacionales, quienes revelan diferentes definiciones: escuela de ensefianza mutua,
multifase, unitaria, unidocente, monitorial, salas multiseriadas y multigrado, entre otras.

Segun los autores Gonzalez et. al., las escuelas multigrado “son aquellas donde el numero
de maestros del centro escolar es menor al numero existente de grupos de alumnos y se
ubican en territorios rurales, siendo la modalidad mas publica del pais”. (2023, p. 4)

De igual manera, se encuentran enclavadas generalmente en zonas de dificil acceso y
donde la matricula de escolares es pequefa y los docentes asumen varios roles, que
pueden llegar a ser administrativos y comunitarios. No obstante, en esta investigacion se
asume la definicién de escuela multigrado como “la institucion educativa en la que el grupo
escolar esta constituido por escolares de diferentes edades y grados, con distintas aptitudes
para el aprendizaje, los cuales participan en el contexto del aula con un solo docente”.
(Céspedes et al, 2020, p. 251).
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Se puede asegurar que este tipo de institucion educativa presenta una forma peculiar de
organizacion, donde los maestros y especialistas, atienden a dos o0 mas grados de manera
simultdnea en un mismo espacio aulico y se le nombra grupo clase multigrado.

Como consecuencia de lo anteriormente expuesto, se hace énfasis en la existencia de
diferentes combinaciones para las escuelas multigrado, que se clasifican en simples y
complejas, donde se toma como criterio los grados y momentos del desarrollo. Una
combinacioén es simple cuando en ella confluyen educandos de dos grados de un mismo
momento de desarrollo y es compleja si concurren educandos de varios grados y/o
momentos del desarrollo, o si existen nifios con NEE asociadas o no a una discapacidad.
Cuando en un grupo multigrado simple haya educandos con estas caracteristicas, entonces
se convierte en complejo. Estos criterios son l6gicos y aceptables desde un punto de vista
organizacional y operacional dentro del proceso institucional.

En la revision bibliografica sobre el tema de las escuelas multigrado aparecen dos
definiciones que desde nuestro punto de vista merecen ser analizada, una de ella es:
interacciones sociales de los estudiantes en el aula multigrado, vista como las interacciones
que cotidianamente se generan entre los nifios de la escuela multigrado, su propédsito es
dar a conocer las principales formas de proceder en el trabajo escolar, y cdmo a partir de
éstas, los nifios se apropian de roles que les permiten dar un significado peculiar al espacio
multigrado, en particular a la escuela unitaria (Morales, 2023, p.5).

La otra definicion es: empatia social entre estudiantes, referida a la percepcion interna que
se obtiene de la otra persona, incluidos sus componentes y significados emocionales, ello
sin dejar de ser tu mismo (Rogers, citado en eldiariodepo.com, 2020).

Estas definiciones vienen a reforzar la riqueza psicopedagdgica que existe dentro de un
grupo multigrado y refuerzan la teoria del aprendizaje colaborativo en este contexto
educativo

En general, las escuelas multigrado son una realidad internacional para las zonas rurales
como metodologia de aprendizaje y ensefianza que cubre las zonas mas apartadas.
Normalmente este planteamiento pedagogico es valorado negativamente, pues esta
asociado a las comunidades desfavorecidas y sin recursos.

La direccidn del proceso de ensefanza — aprendizaje en grupos multigrado permite el
intercambio de conocimientos que tiene cada uno de los integrantes mediante diferentes
experiencias, a fin de enriquecer los esquemas individualmente construidos y configurar
nuevos saberes, en coordinacion con el docente. De esta forma se contribuye a la formacion
mas integral de los educandos a través de la empatia social como la respuesta afectiva-
cognitiva, por parte del individuo que observa las vivencias de otras personas, en este caso
se vivencia cuando los educandos observan a sus compaferos, activada por el estado de
necesidad, influyendo en la manifestaciéon de la percepcién y valoracion que tenga el
individuo observador del bienestar de ese otro compariero.

Se coincide con los autores referidos cuando expresan que para el logro efectivo de las
ideas expresadas con anterioridad se necesita un docente que conscientemente, mantenga
una autopreparacion y una superacion permanente que le permita alcanzar un pleno
dominio de las caracteristicas del grupo y de cada uno de sus integrantes y a partir de ello
poder realizar todas las adecuaciones necesarias a los programas de estudio de forma
general y cada una de las estrategias de atencion individual, en funcion del aprendizaje de
los educandos, basado en la integracion de objetivos y contenidos, asi como la
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determinacién de los ejes tematicos para la correcta imparticion de la clase unica, teniendo
en cuenta la atencion a la diversidad dentro del grupo clase, utilizando nuevas metodologias.

Sobre la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, (Frometa, 2021, p. 15) plantea
que “debe integrar de manera sistematica, tanto lo organizacional como lo metodoldgico, lo
cual se garantiza a través del sistema de planificacion, ejecucion, control y evaluacién de
esta”.

De igual modo, para (Navarro, Samoén & Dupuig, 2023, p. 31) en la escuela primaria
multigrado, la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje:

Propicia la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y habitos, la
formaciéon de valores y formas de actuacidon acorde con las exigencias que la
sociedad le plantea a la escuela. Para esto es necesario apoyarse en situaciones de
aprendizaje que estimulen a los educandos al analisis y la reflexion en torno a las
categorias u objetos comunes a las asignaturas que coinciden en el mismo turno de
clase.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela multigrado constituye un sistema donde
tanto la ensefianza como el aprendizaje como subsistemas se basan en una educacion
desarrolladora, lo que implica una comunicacion y actividad intencionales cuyo accionar
didactico genera estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la personalidad integral y
auto determinada del educando y en los marcos de la escuela como institucion social y
transmisora de cultura.

Un elemento esencial que debe tener en cuenta el maestro en la direccién del proceso de
ensefianza — aprendizaje es el diagndéstico grupal e individual, pues de este elemento
depende la correcta atencion a la diversidad y logro exitoso de la participacién de cada
educando en las diferentes actividades de aprendizaje que se realizan en el grupo. Ademas,
debe lograr una seleccion adecuada de las diferentes formas de trabajo en el multigrado
para su uso eficiente o su combinacién dentro de las clases, otro elemento muy importante
es la seleccion adecuada en cada clase de los medios de ensefianza, con énfasis en las
tecnologias de la informatica y las comunicaciones, estos ayudan a lograr un aprendizaje
significativo y desarrollador.

Para Rangel et. al., los medios de ensefianza “son aquellos recursos materiales que facilitan
la comunicacion entre profesores y alumnos, (...) cuya funcion estriba en facilitar la
comunicacion que se establece entre educadores y educandos”. (2022, p. 381)

Como componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, los medios de ensefanza
actuan como vias de comunicacién y sirven de soporte a los métodos de ensefanza para
posibilitar el logro de los objetivos, pues favorecen la formacion de convicciones, habilidades
y habitos de conducta en los educandos; ademas, motivan el aprendizaje, aumentan la
concentracion e incrementan la efectividad del proceso al mejorar la calidad de la
ensenanza, sistematizandola y empleando menos tiempo y esfuerzo, tanto por el docente
como por los educandos.

La integracion de los elementos anteriormente expuestos y el estudio profundo por parte de
los docentes y directivos y especialistas que laboran en las escuelas multigrado de las
variantes organizativas que se asumen y que se explican en el Plan de Estudio, los
programas de estudio de cada una de la asignaturas con sus orientaciones metodoldégicas,
las resoluciones ministeriales 200 y 238 del 2014, asi como las nuevas formas de trabajo
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del Il Perfeccionamiento y el contexto donde se encuentra la escuela, los pondra en
condiciones de asumir la clase unica como forma fundamental de dirigir el proceso de
ensefanza — aprendizaje en la escuela multigrado en Cuba, partiendo de la integracion de
los objetivos y contenidos, asi como la determinacion de ejes tematicos.

La clase unica: Es la actividad docente que desarrolla el maestro con sus escolares, donde
se selecciona un objetivo integrador derivado de un eje tematico a través de una asignatura,
lograndose la gradacién de los contenidos por grados, de modo que con el trabajo
cooperativo se potencie el aprendizaje.

(Rodriguez et. al., 2022, p. 3) definen la clase unica como el “encuentro de aprendizaje
donde confluye un eje tematico que se va adecuando a los grados, mientras que el objetivo
es general para todos los grados, revelando la atencién a la diversidad y el trabajo
cooperativo para el aprendizaje desarrollador”.

Si bien no podria asegurarse que la introduccion de la clase unica en las escuelas
multigrado, ha resuelto definitivamente las carencias de aprendizaje de los educandos, los
estudios realizados muestran pasos positivos, tanto en la instruccién como en la educacion,
al permitir una mejor organizacion del proceso de ensefianza — aprendizaje y una mejor
atencion a la diversidad.

Las aulas rurales multigrado se caracterizan por ser un amplio ejemplo de diversidad dentro
de la diversidad. En ellas converge un alumnado de diferentes edades, grados, intereses,
necesidades y capacidades, y se crea un ambiente propicio para el desarrollo de practicas
pedagdgicas inclusivas, diversas y heterogéneas.

A consideracion de (Andujar Scheker, 2019), los sistemas educativos deberian asumir como
meta el desarrollo de una ensefianza que responda a la diversidad, asi como curriculos
educativos amplios, relevantes y flexibles en los que el alumnado tenga oportunidades
significativas y variadas para aprender juntos.

En este sentido es importante resaltar que la atencion a la diversidad en las aulas
multigrado, adquiere una significacion muy importante con la inclusién en este contexto
educativo de educandos con necesidades educativas especiales(ENEE) con o sin
discapacidad, esto exige del docente el estudio de las caracteristicas psicopedagdgicas de
estos educandos, sus formas de aprendizaje, sus necesidades y potencialidades, deben
involucrar a los familiares en el tratamiento a ellos, debiendo lograr de forma general la
inclusién de estos al grupo y su participacion activa en todos los procesos de la escuela de
conjunto con el resto de los educandos.

Es un enorme reto, que obliga al docente a buscar nuevas vias, formas y métodos para
dirigir el proceso de ensefianza — aprendizaje, logrando una educacién equitativa, inclusiva
y de calidad para todos.

No obstante, se es del criterio que una verdadera y correcta educacion inclusiva es la mejor
forma que un educando con ENEE en otro contexto con o sin discapacidad, tiene para
aprender y contribuir, a su vez, al desarrollo de la sociedad. De esta manera, los demas
educandos entienden, cooperan y conocen como son las personas con algun tipo de
discapacidad, y esto no es otra cosa que aprender en diversidad.

El tema de la inclusion de los ENEE en las escuelas multigrado, visto desde una 6ptica
positiva, es una oportunidad que tienen estos educandos para lograr una formacién integral,
alcanzar nuevos conocimientos en compania de sus companeros de aula y el resto de los
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miembros de la comunidad y su familia, pero ademas profundizaran en el conocimiento
socio — cultural e histérico del contexto donde se encuentra la escuela, experimentaran,
experiencias nuevas para toda su vida, seran ayudados a aprender y en algun momento
podran ayudar a que aprenda uno o varios de sus companeros.

Por otro lado esta inclusion debe conducir a los docentes a elevar considerablemente su
nivel cultural, el conocimiento de la didactica y la metodologia de las diferentes asignaturas,
el estudio de las variantes mas adecuada para redisefiar la organizacion y direccién del
proceso de ensefianza — aprendizaje, asi como la busqueda de nuevas variantes para la
planificacién de la clase unica, de modo que logre atender las necesidades y potencialidades
de cada uno de los integrantes del grupo.

A partir del estudio de las diferentes bibliografia, las ideas antes expuestas y la experiencia
acumulada sobre el tema de los autores, se define como atencion a los ENEE, con o sin
discapacidad en un contexto regular multigrado, como el proceso de atencion integral a las
necesidades y potencialidades de los educandos con el concurso de todos los agentes y
agencias de la comunidad, dirigidas por la institucion educativa, dentro y fuera del espacio
aulico, teniendo en cuenta el diagndstico psicopedagdgico, con la utilizacidon de nuevas
estrategias pedagodgicas y metodologias, de caracter interdisciplinarias, flexibles vy
desarrolladoras teniendo en cuenta el contexto escolar.

Las propuestas didacticas, entonces, deberan estar en correspondencia con las
caracteristicas heterogéneas de los educandos, considerar la interaccion en la comunidad
educativa segun el grado de coordinacion, la utilizacion de los recursos y practicas para
alcanzar una alta cohesion grupal en el aula; y la respuesta a la diversidad como sustento
de la cultura inclusiva, entendiéndose el valor del desarrollo de la autoconfianza, fomento
de la solidaridad, respeto, tolerancia y responsabilidad.

Por tanto, la presencia en las escuelas multigrado de ENEE en otro contexto con o sin
discapacidad, viene a reforzar el concepto de inclusién educativa. Este ultimo aspecto, en
Cuba es entendido “como una concepcion que reconoce el derecho de cada ciudadano a
una educacion de calidad, independientemente de sus particularidades o caracteristicas que
condicionan las variabilidades en su desarrollo, que propicie su inclusién social como
individuo pleno” (Alvarez Bernal, et al., 2021, p. 16).

La idea anterior refuerza la concepcion de que no se trata de la aceptacion fria de los ENEE,
en las instituciones educativas regulares, como un mero compromiso o cumpliendo con una
disposicion legal, debe ir mucho mas alla, se trata de la sensibilizacidon de todo el colectivo
de la escuela que estan recibiendo a un nuevo miembro, al que hay que acoger con los
mismos deberes y derechos que los demas y que es obligacion ayudarlos a adquirir todo
los conocimientos posibles dentro de la clase de acuerdo a sus posibilidades y ademas
motivarlo a participar en todas las actividades.

Los cambios que se operan en la actualidad en el sistema educacional cubano, no pueden
adoptarse de manera apresurada y/o por una decisién administrativa, sino que deben ser
resultado de un analisis profundo, de un diagndstico y pronéstico de la situacion actual y
perspectiva, de la creacion a corto, mediano y largo plazo de las condiciones imprescindibles
que requieren tales transformaciones.

No obstante, entre los factores que generan mayores dificultades a los docentes,
especialistas y directivos en las escuelas multigrado, esta la insuficiente orientacion,
asesoramiento y seguimiento de los especialistas de la Educacion Especial, para la atencién
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a los ENEE. Deficiencia llamada a desaparecer con la aplicacion consecuente de la
integracion entre las diferentes educaciones y el trabajo en red, como una de las nuevas
formas de trabajo del Il Perfeccionamiento.

Estos elementos, sin lugar a dudas, requieren que los docentes de las instituciones
educativas en el contexto rural, tengan las herramientas necesarias que les sirvan en la
identificacion de las habilidades profesionales, para desplegar el trabajo con los Programas
de la Educacion Primaria, ya que los ENEE, deben cursar los grados complementarios, y
necesitan del empleo de la diversificacion de recursos y apoyos, en correspondencia con
las multiples formas de expresion de la diversidad en este contexto.

Ademas, deben dominar los tipos de ayuda: verbal, de realce, de imitacién, fisica y
emocional. Cada una de ellas con sus peculiaridades, y que en su aplicacién por el docente,
se hace necesario la seleccion, frecuencia y duracion de los contenidos, en correspondencia
con las caracteristicas individuales de cada educando. Esto le permite la evolucion del
desempeno de cada educando en el grupo.

Se considera importante hacer referencia a que, si bien existen diferentes tipos de
discapacidades, tales como: fisica, mental, intelectual, psicosocial, multiple sensorial,
aditivas y visual, en la investigacion, la discapacidad de mayor recurrencia en las escuelas
multigrado, estan mayormente asociadas a las intelectuales.

Segun la Asociacion Americana sobre Retraso Mental (AAMR, 2002), y retomada por
Peredo (2016, p. 109) la discapacidad intelectual" es una discapacidad caracterizada por
limitaciones significativas tanto en el funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa,
tal como se ha manifestado en habilidades adaptativas conceptuales, sociales y practicas.
Esta discapacidad comienza antes de los 18 afios".

Por lo tanto, esta definicion pone el énfasis en dos puntos importantes: en primer lugar, la
discapacidad intelectual implica problemas en la conducta adaptativa y no sélo del
funcionamiento intelectual, y en segundo lugar, el funcionamiento intelectual y la conducta
adaptativa de una persona con este tipo de discapacidad puede mejorar. En el caso de los
educandos, son personas que forman parte del grupo clase y para los cuales no se deben
realizar excepciones, esto es lo que hoy se conoce como educandos con NEE en otro
contexto con o sin discapacidad.

El cambio en la definicion de discapacidad intelectual es muy importante para las propias
personas con discapacidad intelectual, sus familias y las personas que les apoyan, porque
cambia la forma de entender la discapacidad intelectual, la forma de apoyar a las personas
y las ayudas que se les ofrecen. En resumen, la definicidn cambia para ayudar a mejorar la
manera en la que se hacen las cosas en el ambito de la discapacidad intelectual.

De este modo, la definicién no se basa tanto en las dificultades de las personas sino en
cdmo apoyarlas. Ademas, incluye mas dimensiones: la capacidad de adaptacion de la
persona a los cambios, su salud o su nivel de participacién y su contexto. La AAIDD enfatiza
que “se deben tener en cuenta factores adicionales, como el entorno comunitario y la cultura
del individuo. Los profesionales también deben considerar la diversidad linguistica y las
diferencias culturales en la forma en que las personas se comunican, se mueven y se
comportan”.

Constituyen referentes del estudio, los aportes de Zambrano et. al. (2019) que manifiestan
la importancia del desempefio de los profesionales de la psicopedagogia en la atencion a la

Pagina 1 7



VARONA, Revista Cientifico-Metodolbgica, No. 81 septiembre-diciembre 2024. ISSN: 1992-8238

diversidad como agente educativo, tanto como la experiencia de la escuela primaria rural
centrada en la atencion educativa a escolares con discapacidad intelectual leve, de Batista
et. al. (2020). Se coincide con los presupuestos que sustentan la investigacion de Saa et.
al. (2023) asociado a estudiantes con discapacidad en las escuelas rurales, no solo por el
universo que evalua sino también por las posibilidades de contrastar el que se presenta en
Cuba con las particularidades del escenario brasilefio.

Alvarez Gémez et. al. (2021) coinciden en reconocer la formacion continua de los docentes
de la educacion superior como sustento del modelo pedagogico, propuesta que aportan,
aspecto que, de igual modo se destaca con respecto a la metodologia propuesta que,
ademas, es coherente con las consideraciones de Alonso et. al. (2019), los que valoran la
metodologia como resultado cientifico y destacan sus potencialidades.

Al término del estudio, se advierte

La atencién a los ENEE en otro contexto con o sin discapacidad, en las escuelas multigrado,
es un aspecto de significativa importancia dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje en
este tipo de institucion educativa. Por lo que la metodologia que se propone, ayuda a
mejorar las funciones de todos los docentes que intervienen en este proceso, estos
reconocieron con valoraciones importantes, su significacion. La mayoria de los maestros,
especialistas y directivos encargados de la atencion y seguimiento de estos educandos,
reconocen su valor, trascendencia y utilidad; ademas, de su impronta en la preparacion
didactico-metodolodgica y en la superacion individual y colectiva.

El uso de la metodologia para la atencion a ENEE en otro contexto con o sin discapacidad
en las escuelas multigrado, aun evidencia dificultades, a partir de darle una mayor utilidad
a las preparaciones metodolégicas en los colectivos zonales, a la autopreparacion vy
autosuperacion tanto individual como colectivo, que les permitan modos renovadores de
actuacion profesional y una mayor calidad en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje en este contexto.

Por lo tanto, los fundamentos tedricos, didacticos y metodoldgicos que pueden ser aplicados
por los maestros y especialistas en las distintas formas de organizacion del proceso de
ensefanza-aprendizaje en las escuelas multigrado, para la atencion a ENEE en otro
contexto con o sin discapacidad, en las escuelas multigrado en las diferentes asignaturas
de la Educacién Primaria, se deben priorizar y complementar con la finalidad de lograr los
objetivos propuestos, para asi potenciar el accionar de los docentes y el logro del
aprendizaje desarrollador en los educandos.

La propuesta esta concebida a través de la metodologia , el método piramidal del
aprendizaje contextualizado para la atencion a ENEE en otro contexto con o sin
discapacidad en las escuelas multigrado y sus procedimientos, lo que permitid la
elaboracién de actividades integradoras y sistematicas durante la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de los maestros, especialistas y directivos, lo que sin lugar a dudas,
evidencid avances significativos en los educandos tomados como muestra , en las escuelas
multigrado del Consejo Popular La Prueba, del municipio Songo-La Maya, provincia de
Santiago de Cuba, Cuba.
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